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La literatura mendocina para niios

y jovenes: un territorio posible

Por Brenda Sanchez

Si la literatura para nifos es un espacio complejo por los cruces estéticos, ideologicos y
pedagadgicos que se dan en el campo, mas dificil aiin es pensar de manera critica sobre la
literatura producida en Mendozay destinada a un publico infantil.

La literatura mendocina reciente —de la
altima década— casi no tiene un corpus
tedrico que la piense en su especificidad, que
establezca tensiones, continuidades y rupturas
generacionales!. Ademas, en general, el
conocimiento de los docentes sobre literatura
mendocina estd relacionado con una tradicién
literaria que asocia lo local con regidn-terruo,
en una operacién reductora que no ofrece
herramientas para pensar la produccién literaria
de Mendoza en su complejidad y diversidad.

A estas dificultades tedricas, se suma el tamiz
didactico por el que hacemos pasar la literatura
para llevarla a las aulas, que esta definido por
nuestra concepcién de la literatura, la idea que
tenemos sobre la funcién de la literatura en
la escuela, las teorias pedagégicas a las que
adherimos y, en Gltima instancia, la construccién
de sentido personal (ético-estético-ideoldgico)
que hacemos de la obra que ofrecemos a nuestros
alumnos.

A sabiendas de estas dificultades y limitaciones,
la publicacién de este libro intenta ser un aporte
para reflexionar sobre algunos temasy problemas
concernientes a este campo en formacién quees la
literatura mendocina para nifos y jovenes; y, por
otro lado, unainvitacién a los docentes a asumirse
como productores de contenidos, promotores
culturalesy divulgadores de la literatura local.

El contexto

En trabajos anteriores?2 hemos mencionado que el
desarrollo de la literatura para ninos y jévenes en
Mendoza se veia afectado por la ausencia de un pi-
blico lector de literatura local. A la vez, este publico
no se conformaba porque no habia obras circulantes
ydisponibles, niun aparato publicitario que las diera
a conocer. Por otra parte, la ausencia de un mercado
editorial consolidado impedia la profesionalizacién
de los autores. Tampoco existian editoriales inde-
pendientes especializadas en literatura para nifios,
ni grupos dedicados a la produccién especifica.

Este panorama ha cambiado bastante en los Gltimos
anos a causa de la convergencia de diversos factores,
algunos de los cuales analizaremos aqui.

Uno de estos factores fue la proyeccién nacional e in-
ternacional de Liliana Bodoc, Chantiy Fabian Sevilla.
Sinduda, esto abrid las puertas a otros autores men-
docinos para publicar en Buenos Aires, pero, sobre
todo, les ofrecié a los autores locales la posibilidad
de pensar que es posible vivir de la literatura.

Alavez, Sevillay Bodoc realizaron un trabajo soste-
nido como talleristas. En esos espacios se formaron
varios de los nuevos autores de LI). Otros &mbitos
no institucionales y con mayor o menor grado de
formalidad, como bibliotecas privadas, popularesy
grupos de estudio3 abrieron instancias de escritu-

1Se pueden mencionar como aportes el libro de ensayos La preguerra, de Pablo Grasso (Babeuf, Mendoza, 2016), y los trabajos efectuados
desde el Centro de Literatura Mendocina dirigido por Marta Castellino y algunos trabajos publicados en la revista Piedra y Canto, érgano

editorial de dicho centro.

2Ver mi articulo “Al rescate de |a literatura local (aportes para la puesta en valor de |a literatura local como patrimonio cultural de una comu-

nidad)”, La revista del IES 9-024, 2013: 34-38.

3 Algunos de estos espacios que, por medio de talleres, actividades lidicas, literarias y espectaculos, contribuyeron a generar un pablico lector
de LI) son: Biblioteca de Chacras de Coria, Biblioteca Piblica General San Martin, Rincdn Infantil de la Biblioteca+Mediateca Manuel Belgrano,
EDELI), Talleres de Trawiin, Laberinto: la magia de la literatura, Talleres Estacién Cultural Ciudad, Abuelas cuentacuentos, entre otros.



ra e intercambio. Lo interesante de estas propues-
tas es que fueron concebidas desde la LI}, es decir,
que nacieron de forma auténoma y especifica con
respecto al resto de la produccion literaria local.
Ademas, desde sus origenes, estas actividades han
estado mas relacionadas con las problematicas es-
colares de la lectura que con las discusiones de los
grupos literarios mas o menos constituidos en el
Gran Mendoza.

Otro hito en el surgimiento de la LIJ mendoci-
na como campo de produccién y consumo fue la
creacion en 2016 de una editorial comercial local,
exclusivamente dedicada a la LI). Bambali, creada
por Mariela Slosse, Fabiola Prullettiy Maria Luz Ma-
lamud, construyé su publico a partir de una fuerte
presencia en los medios de comunicacién y, sobre
todo, del trabajo en las escuelas en forma de talle-
res y visitas de autores. De este modo, la editorial
implementé una légica de ventas similar a la de las
grandes editoriales portefias, que resulté novedo-
sa en el ambito mendocino y que apuesta fuerte-
mente al reconocimiento del autor mas que de los
textos particulares. Malamud, directora literaria de
Bambalihasta 2018, disend un catalogo que se apo-
yaba en autores consagrados y que se abria a otros
no tan conocidos a los que la editorial impulsaba
local y nacionalmente.

Afirma Malamud que si bien los autores mendoci-
nos de literatura para nifios y jévenes no estaban
profesionalizados, habia —y eso advirtié Bambali—
un grupo grande de autores, tanto escritores como
ilustradores, interesados en crear y publicar libros
para nifios. El MIME (Mercado de llustracién de
Mendoza) dejé demostrado en sus ediciones que
muchos ilustradores empezaban a verala LI como
una posibilidad (entrevista, 2019).

Otro acierto de esta editorial fue la produccién de
libros con una estética cuidada, que podian compe-
tir, desde su factura y calidad, con los lanzamientos
de las grandes editoriales nacionales.

Afirma Malamud que bien
los autores mendocinos

de literatura para nifos
yjovenes no estaban
profesionalizados, habia
-y eso advirtio Bambali- un
grupo grande de autores,
tanto escritores como
ilustradores, interesados en
creary publicar libros para
ninos.

Por otra parte, la creacién de la categoria infan-
to-juvenil del Certamen Literario Vendimia (el pre-
mio de literatura mas importante de la provincia,
organizado por Ediciones Culturales, dependiente
de la Secretaria de Cultura, que tuvo su primera edi-
cién también en 20164), incentivé la produccién de
obras para nifios y jovenes y sentd determinados
criterios de calidad. Los textos premiados y otros
sugeridos poreljurado son publicados y difundidos
por Ediciones Culturales de Mendoza.

En las tres ediciones del Certamen Literario Ven-
dimia 2016, 2017 y 2018 resultaron premiadas no-
velas que presentaban mundos ficcionales ricos y
complejos. En 2016: El mar de los sueiios equivocados
de Fernando C. Toledo; 2017: Luana, una historia de
Africa de Fernando Carpenay en 2018: El plan Salmén
de Juan Manuel Montes® . Son textos que proponen
una ruptura respecto de lo que se estaba escribien-
do antes en la provincia, que desafian a su pablico
con tematicas y propuestas estéticas arriesgadas y,
a la vez, disfrutables, en las que la resolucion del
conflicto no apela al final conciliador sino al cre-
cimiento y a la aceptacién de la complejidad de lo
humano.

Un aspecto interesante del premio es que muchos
de los autores que se presentan al certamen son

4Hubo una convocatoria previa en el 2011, pero el jurado, formado por Luis Villalba, Claudio Molina y Cecilia Tején, declaré el premio desier-
to. La direccién de Ediciones Culturales de ese entonces no volvié a convocarlo, por lo que la categoria no se institucionalizé.
5En la edicién 2019, el Certamen Literario Vendimia se declaré desierto en |a categorfa infanto-juvenil.

6En sus obras para nifios son evidentes rasgos caracteristicos de la poética de esos autores. Por ejemplo, en El mar de los sueiios equivocados
aparece el Toledo poeta en la construccién lirica de las frases y en el uso de imagenes. En El plan salmén, de Juan Manuel Montes, aparecen la
condensaciony los remates certeros propios del microrrelato al final de cada capitulo. En N y sombra (de préxima edicién) de la dramaturga
Belén Cherubini se observan la mirada surrealista y escritura poética de los parlamentos, que también estan presentes en su teatro para

adultos.
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reconocidos por sus obras para adultos. De esto se
infiere, por un lado, que este campo todavia no esta
muy diferenciado, pero por otro supone un didlogo
con la produccién local actual de poesia, dramatur-
giay narrativa® .

Para analizar el estado actual de la literatura men-
docina para nifos y jovenes, resulta productivo
pensar la dindmica entre Bambali y Ediciones Cul-
turales como una relacion de complementariedad.
Aunque se sustentan en premisas diferentes de
seleccion y edicion de las obras, ambas funcionan
como mecanismos consagratorios, ya sea desde el
reconocimiento plblicoy las ventas o desde la legi-
timacién que da el premio.

La existencia de estas dos editoriales, con sus me-
canismos particulares de seleccién, publicacion,
distribucién y ventas’, abre la posibilidad de un
mercado de literatura mendocina para nifios y jo-
venes. Ambas, desde las premisas divergentes que
las sostienen, gestan-aun en pequenisima medida-
las contradicciones necesarias para el desarrollo del
campo. Como sostiene Bourdieu, es frecuente que
en el proyecto creador se entremezclen y a veces
entren en contradiccion la necesidad intrinseca de
la obra que necesita proseguirse, mejorarse, ter-
minarse y las restricciones sociales que orientan la
obra desde fuera (Bourdieu, 2002:19).

Mientras que una editorial comercial se sostiene
por sus ventas, una editorial piblica no tiene esos
condicionamientos. La escuela, principal consumi-
dor de literatura para nifios y jovenes, prefiere algu-
nos temas sobre otros y esta fuertemente influida
por el uso pedagdgico de la literatura, que en los ul-
timos afos se traduce como “ensefianza en valores”
y no es mas que una nueva forma de instrumentali-
zacion del texto literario.

Estas tensiones en juego también impactan en es-
critores que intentan profesionalizarse, ya que el
éxito de sus libros incide en sus posibilidades de
negociacion con los editores, permanencia en el
mercado y reconocimiento. Se busca que los textos
satisfagan las expectativas de los editores, de los

docentes, de los alumnos y de los padres. Esto se
traduce en un libro que se venda bien, que no gene-
re incertidumbre o incomodidad y que ensefie algo.
No queremos decir que estos sean los criterios por
los que se rige Bambali, sino que estamos senalan-
do las restricciones sociales que existen en un mer-
cado sumamente concentrado, con un consumidor
casi exclusivo -la escuela-, en el que las editoriales
pequefas intentan abrirse un espacio frente a un
oligopolio formado por enormes complejos edi-
toriales internacionales. Estas grandes editoria-
les ofrecen a los docentes el paquete completo de
materiales para trabajar durante el afio8 y, de este
modo, se convierten en los selectores de conteni-
dos, canonizadores de autores y textos y organi-
zadores de curriculum. De este panorama, resulta
sencillo inferir las dificultades de la LI] mendocina
para acceder a las aulas.

‘ ‘ La escuela, principal consumidor
de literatura para nifiosy

jovenes, prefiere algunos temas
sobre otros y esta fuertemente
influida por el uso pedagogico de la
literatura, que en los Gltimos afos
se traduce como “ensefianza en
valores” y no es mas que una nueva
forma de instrumentalizacion del
texto literario. , ’

En cuanto a los ambitos institucionales de for-
macién, Cecilia Tejéon desarrolla, desde sus ca-
tedras en la Facultad de Educacién de la Univer-
sidad Nacional de Cuyo, un trabajo sostenido de
formacion e investigacién sobre literatura in-
fantil y su didactica. Ademas de ofrecer tutorias
a docentes de nivel primario en ejercicio y mo-
nitorear practicas pedagogicas sobre literatura
para nifos en escuelas primarias.

Por otra parte, el ciclo de licenciatura en literatura

7Los libros de Bambalf se encuentran en casi todas las librerfas de la provincia, en tanto que Ediciones Culturales abrié |a librerfa piblica
Gildo D”Accurzio, especializada en literatura mendocina y (inica en su tipo en el pafs. Por primera vez, la LI) de Mendoza esta disponible,
accesibley circulante en los circuitos comerciales. Ambas editoriales ofrecen libros cuya factura estian a la par de las grandes editoriales
nacionales en cuando a impresién, encuadernacion, disefio e ilustracion.

8Materiales que incluyen el manual, la planificacién, los textos literarios con sus guias de lectura y, muchas veces, hasta las evaluaciones.



infantil y juvenil de la Facultad de Filosofia y Letras
ofrece a los docentes un trayecto de grado, especifi-
coenelareadelall].

Literatura mendocinay escuela

Desde hace tiempo existe consenso sobre la necesi-
dad de la presencia de literatura mendocina en las
escuelas. Un programa serio de literatura mendoci-
na en la escuela deberia contemplar el acceso a los
libros y docentes formados para elaborar y ofrecer
a sus alumnos mediaciones ricas y fundamentadas.

En el 2016, la Direccion General de Escuelas de
Mendoza dio un paso en este sentido al incluir au-
tores locales en un “corpus de lecturas minimas que
garanticen condiciones de igualdad en cuanto a la
plataforma socio-cultural, para todos los estudian-
tes de cada uno de los niveles del Sistema Educati-
vo” (Resolucion 1822/16).

Aun asi, es necesario ampliar la cantidad y la varie-
dad de autores considerados y los géneros alcan-
zados con obras mendocinas. Los textos de autores
mendocinos constituyen un 10% del corpus de lec-
turas propuestas para los tres niveles del sistema;
pero su distribucién porcentual es irregular y tie-
nen mayor presencia en las propuestas para el nivel
primario.

En cuanto a la variedad9, el grueso del corpus local
entronca con una tradicion literaria que exalta lo
rural o que entiende la regién en términos paisajis-
ticos. De esta manera, la asociacién entre lo men-
docino y lo rural se vuelve evidente, en una opera-
cion de restriccion que empobrece las imagenes
conceptuales que los ninos y jévenes destinatarios
reciben sobre Mendoza.

Consideramos que, a partir del nuevo contexto ana-
lizado en las paginas anteriores -que produjo una
ampliacién de la ofertay de la disponibilidad de los
textos-seria necesario revisar y actualizar ese cor-

Alahorade pensar esta
propuesta, nos motivo el

interés de colocar al docente

en el centro de sus propias
practicas. Buscamos “favorecer
el empoderamiento del docente
y larecuperacion de surol como
intelectual: ni técnico ni experto,
sino autor del curriculum”
(Gerbaudo, 2011: 222)

pus. Por otra parte, es imprescindible crear instan-
cias de capacitacion docente y abrir espacios que
involucren a maestros y profesores en la selecciény
en la elaboracion de propuestas de trabajo con los
textos.

En este sentido, en 2018 Ediciones Culturales abri6
un espacio especifico para docentes en el ambito
de la Feria del Libro. Los talleres y conferencias dic-
tados en el curso de perfeccionamiento gratuito “La
literatura para nifios y jovenes y sus desafios actuales™© ,
que coordinamos, ofrecieron a los cursantes herra-
mientas tedricas para problematizar sus abordajes
didacticos de la LI) mendocina, desde perspectivas
que no se agotan en lo local sino que la posicionan
en un contexto nacional e internacional.

Sobre Algo estd pasando1,2y 3

Como evaluacion del curso, se solicit6 a los docen-
tes participantes la elaboraciéon de una secuencia
didactica sobre un texto de literatura mendocina
para nifios y jévenes. Este libro que presentamos es
el resultado de ese proceso.

? Llamativamente, el 54% de las 11 poesias de autores mendocinos propuestas para los tres niveles fueron extraidas del Acqualibro; y tam-

bién el 33% de los 9 textos de narrativa breve. En cuanto a la narrativa, en el nivel primario se han considerados autores contemporaneos

como Bodocy Sevilla, pero en el nivel secundario la propuesta de literatura local se reduce a una leyenda, dos cuentos de Draghi Luceroy

una novela de Eliana Abdala. No se han considerado textos dramaticos de autores locales.

10| cuerpo docente del curso estuvo formado por: Cecilia Tejon, Juan Manuel Montes, Ramiro Z6, equipo Elefante en bicicleta— Escuela

artistica “Camino del Inca”, aula Hospital Notti (Estefania Ferraro, Inés Beccia, Tania Cascianiy Clara Ponce), Cecilia Bajour, Carla Baredes,

Carola Martinez Arroyo, Olga Montes Barrios, Fernando Carpena, Fabian Sevilla, Maria Luz Malamud y Brenda Sanchez.
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10

Elegimos el formato secuencia didactica porque
es una clase textual conocida por los docentes, ya
que esta incorporada en sus practicas cotidianas.
Ademas, es un formato atractivo porque ofrece un
desarrollo didactico con una progresion l6gica que
facilita el trabajo en el aula.

A la hora de pensar esta propuesta, nos motivo el in-
terésde colocaral docente en el centro de sus propias
practicas. Buscamos “favorecer el empoderamiento
del docentey la recuperacién de su rol como intelec-
tual: ni técnico ni experto, sino autor del curriculum”
(Gerbaudo, 2011: 222). Es decir, recuperar su lugar
como autor de material didactico sustentado en sus
conocimientosy en suexperiencia, valorar la practica
y generar teoria a partir de ella.

Las propuestas didacticas proponen recorridos que
evidencian distintas concepciones de la literatura y
diversas formas de mirarel mundo. En esta variedad,
lo que unificay da un sentido organico a este libro es
la voluntad de “poner a funcionar la teoria y la critica
al servicio de la lectura” (Gerbaudo, 2011: 226).

Esto implica no dicotomizar placer y ensefianza,
ya que consideramos, con Carolina Cuesta, que la
teoria literaria proporciona a los alumnos “un cono-
cimiento especifico, preciso, que explica y justifica
sus modos de leer literatura” (2006). Por esto, en
el trabajo con los textos planteamos una didactica
que alne placer y comprensiéon, donde tengan lu-
gar tanto la lectura sociocultural como la estético —
literaria (Bombini, 2005).

El objetivo comin de todas las secuencias de este
libro es abrir el juego; es decir, habilitar la irrupcion
de “la diversidad de modos de leer literatura pues-
tos en acto por distintos lectores” (Cuesta, 2006).
Como sostiene Graciela Montes, la lectura es ex-
periencia personal de construccién de sentido, por
esto, autorizar las distintas interpretaciones permi-
te a nuestros alumnos (y a nosotros mismos) vivir la
lectura como formacion, es decir, como algo que nos
de-forma y nos trans-forma, que nos constituye o
nos pone en cuestién en aquello que somos (Larro-
sa, 2003: 25-26).

Trabajamos con el acuerdo de asumir el caracter
desestabilizador del texto literario que permite que

el lector se explique el mundo, se complete con una
cierta incompletitud y encuentre las palabras de
sus propias fantasias, conflictos, miedos o deseos
(Blazquez, 2005:134). En este recorrido, tuvimos
que enfrentar ese salto al vacio que implica escribir
sobre aquello de lo que nadie ha hablado, construir
teoria de literatura mendocina desde el aula, hacer
mediacién sin tener teoria desde la que mediar.

Creemos que el objetivo de este trabajo se habra
cumplido si los docentes sienten que estas secuen-
cias son un boceto sobre el cual crear, inventar y
construir un espacio de lectura de autores con los
que compartimos ambitos y cotidianidades. Si los
alumnos sienten que esas voces son cercanas y les
dicen algo. Silos textos literarios propuestos les dan
la posibilidad de pensarse, de pensar el mundo que
losrodea, de sentirse enlazados en una comunidad.

Dar de leer es un acto politico: muchas veces la es-
cuela es la dltima frontera del Estado y el docente
tiene la posibilidad, la ocasiény los elementos para
ofrecer lecturas que abran un espacio de afectoy de
esperanza desde donde aferrarse para crecer, trans-
formarsey transformar la realidad.

Laseleccion

Las propuestas didacticas estan estructuradas por
niveles educativos y tienen en cuenta las compe-
tencias lectoras esperables en los alumnos de cada
ciclo. La seleccién de las obras de literatura men-
docina para nifios y jévenes tuvo en cuenta los si-
guientes criterios:

- Incluir las obras ganadoras de la categoria infan-
to-juvenil del Certamen Literario Vendimia: El mar
de los sueiios equivocados, de Fernando Toledo y Lua-
na, una historia de Africa, de Fernando Carpena. No
hay propuestas sobre El plan Salmén, de Juan Ma-
nuel Montes, la novela ganadora en 2018, porque
al momento de realizacion de este trabajo atin no
estaba publicada. Se incluye Pulpa, de lka Fonseca
Ripoll, ganadora en la categoria cuento en 2016.

- Trabajar en conjunto con los autores. Sevilla, Tole-
do, Montes, Malamud y Carpena dieron un talleren

el marco del curso.

- Ofrecer obras publicadas recientemente, variedad



de autores y de géneros. En esta ocasién no toma-
mos teatro ni historieta, que quedan pendientes
para futuros proyectos.

- Asegurar el acceso a las obrasy proponer variedad
editorial. Elegimos obras disponibles en el circuito
comercial. Los textos trabajados estan editados por
un abanico de sellos que incluyen editoriales inde-
pendientes, pequenas, piblicasy grandes grupos.

Por otra parte, como las secuencias que componen
esta coleccién son el resultado de los trabajos pre-
sentados como evaluacién del curso, hay mas pro-
puestas para el nivel secundario que para primario
e inicial porque tuvimos mas profesores cursantes
que maestros.

Para el Nivel Inicial proponemos la lectura de Reir a
mares y Cuentos en rima para leer en la tarima, de Ma-
ria Luz Malamud; y de Cuaquito, de Luis Villalba.

Luana, una historia de Africa, de Fernando Carpena es
lasecuencia elaborada para nivel primario. En tanto
que la propuesta para secundaria esta conformada
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por dos secuencias para Alicia a través de la panta-
[la, de Fabian Sevilla; tres para El mar de los sueiios
equivocados, de Fernando Toledo; y una para Pulpa,
de Ika Fonseca Ripoll.

Cada secuencia esta estructurada en dos partes:
una “Guiadocente”y la “Carpetadel alumno”. Ade-
mas, algunas cuentan con material complementa-
rio -resefas, articulos breves o entrevistas- que en-
riquecen la lectura de la obra.

Consideramos este libro como una invitacion. La li-
teratura en la escuela sucede en el encuentro entre
docentes comprometidos con la lectura; alumnos
bien recibidos; mediaciones que propicien el cre-
cimientoy la construccion de subjetividades; y tex-
tos significantes y significativos. Queda mucho por
pensar, por leer y por escribir. Ojala estas propues-
tas animen a los docentes a elaborar y compartir
mediaciones didacticas y experiencias pedagogicas
sobre la literatura mendocina para nifios y jévenes,
para que la escuela tenga un lugar rico, plural y di-
verso en la construccién del campo.
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Habilitar larisa en el jardin
Por Vanesa Maza

Destinatarios
Alumnos sala de 5 anos.

Contenidos del DCP que abordaremos
Campo de experiencias: De la Comunicaciony los Lenguajes

Eje vertebrador: Lenguajes Verbal, Gestual, Corporal.

- Comunicaciény expresion de sensaciones, percepciones y

emociones. Relacién con la apropiacion progresiva del lenguaje formal para

expresar opiniones, formular preguntas y respuestas, expresarse, comunicarse con los demas.

- Utilizacién del lenguaje oral en diferentes contextos y con interlocutores diversos. Apropiacion de
nuevas palabrasy construcciones para la designacion de diversos elementos reales o imaginarios,
caracteristicas y acciones.

- Comprension de relatos de escenas y situaciones reales e imaginarias.

- Produccién oral de poesias, rimas, entre otros.

- Observaciony anticipacion de hipétesis sobre diversos formatos y portadores textuales en distin-
tos escenarios.

- Recreacion de textos narrativos aplicando estrategias dereformulacién cada vez mas complejas:
insercién de nuevos sucesos, didlogos, cambio de marcos temporalesy espaciales, entre otros. Par-

Biografia

Mi nombre es Vanesa Maza. Naci en Mendoza, el sexto dia del mes de mayo en1987. Mi
vida ha transcurrido en esta maravillosa ciudad. Me introduje en el periodismo, pero los
caminos de la vida me llevaron al Profesorado de Nivel Inicial y actualmente me dedico a
la docencia. Sigo escribiendo y perfeccionandome en literatura, neurociencia y tecnologia.
Por ello podran observar matices de estas ramas en la secuencia.
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ticipacién en invencién y narracion de historias cada vez mas complejas.

- Participacion en experiencias literarias. Imaginacion de otros mundos posibles.
Comprensidny verbalizacion de lo que se lee (imagenes- poesias- entre otros).

Eje vertebrador: Lenguajes Expresivos

Artes Visuales:
- Percepcién e identificacién de imagenes visuales.

- Exploracién, experimentaciény combinacién de diversas técnicas, materiales, soportes, ins-
trumentos y procedimientos que posibiliten |la expresion plastica.

- Reconocimiento de las producciones propias y de los demas. Apreciacién de las posibilida-
des creativas, en producciones propiasy de los demas.

Lenguaje Musical:

- Expresidn corporal de las sensaciones producidas por la mdsica y su relacién con las rimas
del libro.

Objetivos

Que los alumnos puedan:

- Utilizar habilidades comunicativas, ampliando el vocabulario, narrando experiencias perso-
nales o de ficcién, describiendo, explicando y/o argumentando.

- Manifestar posibilidades creativas a través de diversos lenguajes artisticos, expresando y
recreando la realidad a partir de la exploracién y la utilizacion de diferentes técnicas, mate-
riales, herramientas, instrumentos y posibilidades del propio cuerpo.



Fundamentacion

¢Por qué Reir a mares es un libro oportuno para co-
menzar a trabajar literatura en jardin de infantes?
Porque invita a la risay la accién de reir involucra al
sujeto en este momento presente. La risa es reflejo
de que aquello que la provoca lo ha traspasado y to-
cado sus emociones.

El objetivo de este proyecto esta motivado por esa
disposicién a dejarnos emocionar: generar el am-
biente, predisponer, brindar recursos, habilitar es-
pacios, nuevos modos y desarrollar herramientas
para el despliegue de habilidades que nos permi-
tan atravesar el texto. Ademas, nos planteamos
como primordial la actitud de apertura frente a la
literatura como hecho artistico: dejar que el texto
nos inunde como el mary nos permita generar una
emocion, una accién que nos lleve a quedar sedien-
tos de mas...de mas literatura.

Graciela Montes en su texto Lagran ocasion: la escuela
como sociedad de lectura concibe la idea que la escue-
la es el lugar preciso, ya que “puede desempenar el
mejor papel en esta puesta en escena de la actitud
lectora, que incluye tomarse un tiempo para mirar
el mundo, una aceptacién de lo que «no se entien-
de» y, sobre todo, un &nimo constructor, hecho de
confianza y arrojo, para buscar indicios y construir
sentidos” (2006: 7). Ahora bien, el papel que nos in-
cumbe como docentes vendria a resumirse en estas
palabras del mismo texto citado: si se trata de ayu-
dar a construir lectores, justamente, es decir suje-
tos activos, curiosos, capaces de ponerse al margen
y vérselas a su manera con un texto, no se puede
pensar en una dadiva, o una administracion, sino
mas bien en una habilitaciéon para la experiencia.
Dar ocasion para que la lectura tenga lugar. Garan-
tizar un espacio y un tiempo, textos, mediaciones,
condiciones, desafios y compania para que el lector
se instale en su posicién de lector, que, ya vimos, no
es mansa, obediente y automatica, sino personal,
audaz, expectante..,, y haga su lectura (2006: 8).

La actitud que buscamos trabajar, tanto en los ni-
fios como en los adultos que participen en la pro-

L _—

Ahora bien, el papel que nos
incumbe como docentes vendria
aresumirse en estas palabras del
mismo texto citado: si se trata

de ayudar a construir lectores,
justamente, es decir sujetos
activos, curiosos, capaces de
ponerse al margeny vérselas a
su manera con un texto, no se
puede pensar en una dadiva, o
una administracion, sino mas
bien en una habilitacion parala
experiencia. Dar ocasion para que
la lectura tenga lugar.

\/2#\/

puesta, es generar una nueva mirada. Esta mirada
infantil sobre el mundo adulto esta sostenida en un
suave humor donde “los grandes” son observados
en forma extranada desde su manera diferente a la
infantil de ver la vida. Como afirma Cecilia Bajour
en su articulo “Nadar en aguas inquietas: una apro-
ximacion a la poesia infantil de hoy,

No existe un tinico modo de ser de la poesia infan-
til. Qué la poesia sea permeable genera la opor-
tunidad no sé6lo de conocer la poesia sino explo-
rarla, reinventarla, repensarla y hacerla vivida a
través de las diferentes manifestaciones literarias
que se nos puedan ocurrir (Bajour, 2013.)

A través de este proyecto pretendemos propiciar el
despliegue de nuevos y/o resignificados modos de
abordar el texto literario. Algunas de las propues-
tas permitiran conocer, repensar, observar el texto
individualmente; otras actividades nos permitiran
compartiry conocer cémo lo ve otro. Por tiltimo, con
la producciéon, buscaremos dejar impronta de las
marcas que dejé la lectura en cada uno.
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Actividades

(Experiencias de Aprendizaje)

1.Actividades de prelectura
Duracioén: 2 clases de 30 minutos

En este apartado abordaremos actividades de prelectura. Las hipétesis serviran
de indicioy comprobacién al final del proyecto.

- R
Hipotesis:

- Se puede jugar con la ubicacién de las palabras y
su significado para que una cotidianeidad pueda
ser observada de otro modo y puesta en palabras
que riman.

- El sentido de las frases y las rimas ilustran

novedosamente las curiosidades del nino.

e .

Bienvenidos a este mar

- La docente prepara el ambiente del salén, ubica almohadones en el piso o las

sillas en ronda. Dejara en cada silla o almohada un barco de papel, una cana de
pescar, peces de plastico, submarino, ancla, etc. A medida que el grupo ingresa,
les pregunta qué encontraron en la salay los invita a sentarse. Luego, de a uno,

les pregunta si saben el nombre del objeto, anota los nombres en el pizarrény

les pregunta qué significaran estos objetos juntos.

- La docente pregunta qué otras palabras encuentran asociadas con los objetos
anteriores.

- Sobre el diagrama sugerido (u otra ilustracién relacionada con el mar), arman
entre todos la familia de palabras de mar, colocando en cada tentaculo las pa-

labras de la familia de palabras.

NIVELINICIAL
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La docente invita a guardar estos elementos dentro de un cofrey les cuenta a los
alumnos que si cantan una cancién referida a estos objetos aparecera un tesoro
en el cofre. La cancion propuesta es La mar estaba serena. Dentro del cofre aparece
el libro Reir a mares.

HARRRRNRLRANL{RNLRDRRRADLRNDRR/DRBRARRRDDLRR[/DRRDDRRADLALDL,

LA MAR ESTABA SERENA

LA MAR ESTABASERENA,
SEREMAESTABA LA MAR,
LA MAR ESTABASERENA,
SEREMAESTABA LA MAR.

COM L&A,

LA hlAR ASTABA SARANA,
SARANAASTABA LA MAR,
LA mAR ASTABA SARANA,
SARANAASTABA LA MAR.

COMHLAE....
CON LA
CONLAO..

CON LA
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ACTIVIDADES

(=] 43 [s] 23 Youlube

Para ver el video, consultar la siguiente
. URL: https://www.youtube.com/watch?v=Nf)JHrkIXEGU

E ' oescaneael codigo QR
-

o N

iEncontramos el tesoro!

- La docente muestra la portada del libro y la contratapa. Les pide a los nifios
observary verbalizar qué ven. La senorita escucha atentamente las deducciones
de los ninos. Si estas son superficiales, les preguntara: ;Qué mas les dice? Si los
ninos ya no hacen acotaciones, la docente guiara esta practica de observacion
haciendo notar aspectos como: ;Por qué se sonroja el capitan? ;Por qué se rie?
;Qué ilumina el faro? ;Quién va dentro del barco que echa humo? ;Por qué el
mar sale de la boca del capitan?;La casa sumergida porque larga burbujas porla
chimenea? ;Las frases de la contratapa tienen forma de qué?

-Ladocente pide a los nifos que escriban en una hoja o dibujen qué creen que se
puede encontrar dentro del libro. Luego le pide mostrar la ilustracién al grupoy
contar qué palabras, imagenes, colores, sensaciones creen que van a encontrar
en el libro.
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Habia una vez una escritora [lamada Maria Luz
Se propone conocer al autor. La docente realiza las siguientes preguntas:

;Quiéneslaautora? ;De dénde es?
;Que lainspird a escribir este libro y elegir la poesia?

Seinvita a los alumnos a buscar informacién junto a sus padres en casa, o enla
sala de informatica junto con la docente del area especial.

2.Actividades de Lectura
Duracién 1 semana por poesia, 30 minutos diarios.

Lo que arrastra el mar

Ubicados en ronda, la docente los invita a recostarse mirando el techo de la
sala. Mientras lee cada poesia, proyecta laimagen del libro en el techo para
que los nifos puedan observar desde un nuevo punto de vista. Esta misma
actividad puede llevarse a cabo dibujando sobre un vidrio de la sala con acri-
licos las escenas a recitar o eligiendo una de ellas. También puede mostrar las
imagenes del mismo libro e iluminando el salén con el color de la pagina para
generar ambiente.

Se lee una poesia por semana.

(Se filma o saca fotos de la actividad si los padres lo autorizan).

Un Mar Avilloso
Se desarrolla las actividades para la poesia “Mar Avilloso” como ejemplo del
trabajo didactico sugerido para cada poema del libro.




La docente propone a los nifios observar las imagenes y formular hipétesis
sobre el contenido del texto (;De qué se tratara?). Posteriormente, lee el poema
y propicia la reflexién sobre las palabras de este.

(" Y Y o .
Palabras Nuevas Fonemas repetidos Sonido Predilecto

L A A de la poesia y

NS N N J

Exploracién del lenguaje literario: qué cosas el texto nos cuenta sin contar. Si al
leer cada rima no surge de los nifios estas preguntas la docente induce la activi-
dady la reflexién preguntando, por ejemplo:

;Con qué suena la princesa?

;Y ellobo?

¢Como eran las caperucitas?

;Como son las perlas de agua?

;De qué otra cosa podrian ser?

;Qué cenaba el pejerrey?

Escuchando las olas

La docente plantea: ;Cémo era el sonido de cada mar de la poesia?

Luego invita a los ninos a prestar atencion y hacer silencio para poder escuchar
melodias.

Consigna:

- Escuchamos con atencién las melodias.

- Observamos las imagenes de cada poesia y pensamos qué melodia se relacio-
na mas apropiadamente con cada imagen.

- Comentamos respetando el turno de cada companero.

(Se filma o saca fotos de la actividad si los padres lo autorizan).

23 YouTube

Enlace a lista de reproduccion de melodias: https://
www.youtube.com/watch?v=xkUylYfmTmg&lis-
t=PLWnZhT3gPHpDgvhYPtAeFuINA_wAOdoN-
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Explorando el tesoro

La docente invita a los alumnos a buscar elementos del cofre y observar a qué
poesia pertenece cada uno. Luego propone escribir en la pizarra, con la ayuda
de los docentes y companeros, palabras que riman con el nombre del objeto.

A continuacién, a medida que la senorita senala las palabras, se las verbaliza
entre todos, se separan en silabas en voz alta usando aplausos para marcar
los espacios entre silabas y la docente los invita a destacar los sonidos de cada
palabra.

(Se filma o saca fotos de la actividad si los padres lo autorizan).

3. Produccion
Duracién dos semanas. Tiempo: 30 minutos diarios.

Alinicio del proyecto, la docente presenta a los padres laimagen del libroy las
hipétesis con las que se estan trabajando, en el blog de la sala. Luego, al final
del taller, contara y mostrara el proceso transitado por los nifios a través de un
video que resume algunas actividades realizadas.

Ejemplo a observar en:
https://aljardindelamano.blogspot.com.ar/

Poemas en familia

Se propone la adquisicion de algunos ejemplares del libro para que puedan ir
rotando entre las familias del jardin. Una vez que todas las familias lo hayan
leido, se les propone que realicen algunas de las siguientes propuestas de
produccién:

- crear un nuevo mar,

- crearunarima,

- enviar un video al blog con larima,

- enviarundibujo o

- teatralizar una rima en familia.

Se pide a los nifios que aprenda la rima familiar.

Mares que llegan a nuevos puertos

La docente les explica que se realizard una exposicion en el SUM del jardin o
exterior del mismo donde se expongan los trabajos realizados por cada nino
en familia. El dia de la exposicion cada nifo recita su poesia para el piblico
presente.




La docente expone la necesidad de hacer parte de esta exposicion a toda lacomunidad.
Para ello se realiza en clase una tarjeta de invitaciéon con elementos reciclados
de papel y retazos de tela, etc.,, para entregar a las familias y miembros de la
comunidad. Se invita a la muestra a la autora del libro a través de una carta de
invitacion.

Mi mar predilecto

Para cerrar el proceso de produccién, cada alumno elige un personaje de la
poesia que le gusto mas, puede ser de la autora o de sus comparneros. Se les
pide que dibujen en una hoja cémo imaginan ese mary a cada personaje
elegido. A continuacién, cada nino relata, en voz alta a su grupo de pares, lo
dibujado.

Lo que descubrié la familia

En el blog la docente presenta de nuevo las hipétesis a las familias y propone
reafirmar o negar las mismas completando una encuesta, que puede entregar-
se en papel o presentarse como formulario de Google para completar en linea.
En el Anexo, dejamos un modelo de encuesta que puede modificarse en fun-
cion de los aspectos que la docente desee relevar.

Para emprender un nuevo viaje

El libro que se propone para continuar este espacio de reflexion literario es:
Un mar para Emilia, Liliana Bodoc. (Propongo este libro para continuar porque
podemos observar otro tipo de texto literario sobre un mismo tema: el mar.
Ademas, se puede trabajar otro género literario: el cuento).

4. Evaluacion

Se propone en este espacio utilizar un registro narrativo donde se centre la
observacién en las acciones de cada sujeto en relacién con cada actividad pro-
puestay como transita en el paso del tiempo la experiencia de este proyecto.
Para ello se recomienda tener archiveros de cada alumno y mediante se realiza
la actividad tomarse 15 minutos para narrar de manera escrita observaciones
sobre como es la participacion de cada individuo, si lo mantiene la actividad
fuera de suzona de comodidad, si realiza las actividades en grupo o indivi-
dualmente, cémo reacciona a las actividades que estimulan lo sensorial, entre
otras observaciones.

Lo importante en este registro es observar el progreso de cada individuo para
reflexionar sobre sus avances. Los registros fotograficos y filmaciones aportan
la posibilidad de volver a observar cada clase.
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Anexo: Encuesta a la familia
El objetivo de esta encuesta es tener un registro de lo que significé esta activi-
dad para ustedes como familiay conocer sus observaciones sobre la experien-

cia de lectura de sus hijos. jAgradecemos su participacion!

Nombre del nifio

Sunombre

;Considera que lograron jugar en familia buscando palabras que riman? Encie-
rre en un circulo su respuesta.

Si No

¢;La construccion de una poesia familiar facilité que su nifio/a explorara, pre-
guntaray aprendiera palabras nuevas? Encierre en un circulo su respuesta.

Si No

:Le parece apropiado que la familia participe en este tipo de propuestas litera-
rias? Encierre en un circulo su respuesta.

Si No

Crear la nueva poesia familiar sobre el mar, ;le permitioé leer el libro con otros
ojos? Encierre en un circulo su respuesta.

Si No

;Permitié que formen parte de la nueva poesia las ocurrencias novedosas de su
nifo/a? Encierre en un circulo su respuesta.

Si No

;Logré brindarle tiempo a las actividades del blog de |la sala? Encierre en un
circulo su respuesta.

Si No
En escaladeal 5;como fue de gratificante y enriquecedora esta experiencia

literaria en familia? Tenga en cuenta que 1 es maloy 5 excelente. Encierre en un
circulo su respuesta.

1 2 3 4 5




ACTIVIDADES

sSunino/a canté en casa canciones referidas al tema del mar o utilizé el voca-
bulario nuevo presentado por la docente en la sala? Encierre en un circulo su
respuesta.

Si No

Describa su experiencia brevemente: ;Cémo se sintié usted al leer, crear poesia
y compartir esos momentos con su nino/a?

NIVELINICIAL
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Material complementario

El disparate en la literatura infantil y la transgresion del orden establecido

Absurdo, disparate, sinsentido. De todas estas
acepciones, prefiero quedarme con disparate.

Segun Wikipedia, el disparate se inspira en el su-
rrealismo y la filosofia del absurdo para crear obras
literarias marcadas por el humory la sorpresa, para
denunciar situaciones sociales o reflexionar de una
manera diferente sobre cuestiones existenciales.

El disparate es aquello que no tiene sentido y se opone a
la razén y a la l6gica. Ocurre cuando hay una ruptura
del orden l6gico de los acontecimientos.

Uno de sus procedimientos tipicos era la inversion
de situaciones cotidianas y la enumeracién de
eventos imposibles para sefalar la ruptura de la
armonia. En el mundo del disparate, a través de di-
ferentes procedimientos lingtiisticos, se cuestionan
las ideas establecidas: todo lo tenido como natural
se tambalea. Predomina la incongruencia sobre lo
razonable, el purojuego sobre el didactismo, la gra-
tuidad sobre el criterio de que el valor depende de
la utilidad.

El disparate plantea una situacién descabellada,
que viene a romper la norma, a generar desconcier-
to, para hacer reiry pensar. Es una literatura que no
es liviana de ninguna manera, es transgresora, no
s6lo porque subvierte las reglas semanticas, l6gicas
y pragmaticas, sino que hace reflexionar sobre la
realidad.

El disparate utiliza el humor como instrumento
para romper con los estereotipos de una literatura
pensada para edificar al nifio, para adoctrinarlo.
Propone desérdenes, apuntando a construir otros

Por Maria Luz Malamud

mundos posibles. Utiliza el juego como forma de
cuestionamiento liberador.

——XL_—

El disparate utiliza el humor
como instrumento para
romper con los estereotipos
de una literatura pensada
para edificar al nifio, para
adoctrinarlo. Propone
desordenes, apuntando

a construir otros mundos
posibles. Utiliza el juego como
forma de cuestionamiento
liberador.

W\J

Entre sus exponentes podemos mencionar a:

Lewis Carroll (1832-1898): sus obras mas conocidas
son Alicia en el pais de las maravillas, Alicia a través del
espejo y lo que Alicia encontrd alli.

Gianni Rodari (1920-1980): con sus Cuentos por telé-
fono o con el conocido Gramadtica de la fantasia, don-
de nos propone un sinnimero de juegos posibles
entre el lenguaje y la realidad. Alli plantea la hip6-
tesis fantastica del: ;qué pasariasi..? ;qué pasariasi
un hombre se despierta convertido en escarabajo?
Con este ejemplo sobre La metamorfosis de F. Ka-



fka, Rodari nos demuestra como mucha literatura
no es mas que el desarrollo bien elaborado de un
juego con el lenguaje.

Ahora, si pensamos en argentina, Maria Elena Wal-
sh viene a transgredir el orden establecido. Utiliza
el humor, la alegria, la risa, para modificar y rever-
tir estereotipos culturales. Surge a partir de ella un
nuevo concepto de lo infantil.

Se quita el zapato

se pone el tranvia,
bebe la botella
cuando esta vacia.

(Doia Disparate, de MEW)

A partir de 1960 publica sus libros Tuti Maramba, El
reino del revés, Zoo loco, Cuentos de Gulubii y Dailan Kif-
ki. Inaugura una poética irreverente, funda un nue-
vo estilo en las formas de la creacion literaria para
ninosy en el concepto de lo infantil.

Otrasvoces que le siguieron fueron Laura Devetach,
Elsa Bornemann, y Graciela Montes. En la década
del ochenta, aparecen otros autores como Gustavo
Roldany Ricardo Marifio.

Pero ese estilo de Maria Elena Walsh sigue siendo
tomado por nuevos autores, que lo resignificany le
dan su propia voz.

‘ ‘ En los talleres para
docentes, hay una
propuesta de escritura que
siempre disfrutan, porque
)/

les permite soltarsey
jugar con las palabras.

La escritura del disparate:
ajugar con el lenguaje

Como vimos, el disparate no es solo cosa de chicos.
En los talleres para docentes, hay una propuesta de
escritura que siempre disfrutan, porque les permite

soltarse y jugar con las palabras.

A partir de Reir a mares propongo la
siguiente actividad:

-Introduccién a la dinamica: lectura de dos poemas
del libro.

- Separarse en grupos si son muchos, sino trabajar
en forma individual.

- Pensamos palabras que empiecen con MAR (mar-
tillo, margarita, marcha, maraca, maroma, marrén)
y las escribimos en un papel.

-Sinosalen palabras pensamos mares extraordina-
rios. Ejemplo: mar de ojos, mar de chocolate, mar
de pelos.

- Pensamos dos caracteristicas de ese mar. Ejemplo
para mar de pelos: enredado, piojoso.

- Pensamos tres palabras que rimen con cada carac-
teristica elegida. Ejemplo: pelo - pomelo - carame-
lo, enredado - mareado -despeinado, piojoso - mu-
groso - toso.

- Usando esas palabras armamos un mar de dos es-
trofas. Ejemplo:

El mar de pelo
estd despeinado
y por comer pomelo
anda mareado.

El marde pelo
todo piojoso
reparte caramelos
a los mugrosos.
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Secuencia didactica sobre
Cuentos en vrima para leer en la tarima
de Maria Luz Malamud




‘ Guia para docentes
»
=

Juguemos en el bosque
Por Gisela Lupiafez

Destinatarios
La propuesta esta pensada para los alumnos de salas de 5 anos de Nivel Inicial, pero puede adap-

tarse, segln el criterio docente, para ser utilizada también en las salas de 4 afios.

Objetivos

-Conocer obras literarias de escritores mendocinos, y a sus autores.

-Descubriry disfrutar textos poéticos.

-Diferenciar las poesias de los cuentos como portadores textuales.

-Producir textos sencillos en forma oral, o usando formas de escritura no convencional.

Recordemos:

las formas de escritura no convencional incluyen la copia, palabras con grafemas
faltantes, sobrantes o desordenados, utilizacién de dibujos o garabatos en lugar
de palabras, escritura con ayuda de la docente o un companero mas experto, etc.
Son una etapa del proceso de escritura emergente y reflejan la concepcidn que los
alumnos tienen de la lengua escrita: entienden que es un medio para comunicar-
se con los demas, para expresar ideas o sentimientos, pero ain no manejan por
completo los codigos propios de la produccién escrita.

Biografia

Me Ilamo Gisela Lupiafiez. Soy Profesora de Educacién Inicial y Especialista en
Alfabetizacién Inicial. Trabajo como maestra de la sala de 5 afos de la escuela Juan
José Paso, en Lujan de Cuyo.

También soy escritoray dicto talleres de Escritura Creativa para nifios y adolescentes.
He publicado en revistas digitales de Espana, México y Argentina, y en antologias
de relatos de editoriales mendocinas. Participé del concurso “La docencia te cuenta”,

obteniendo el primer puesto en 2012y el segundo puesto en 2015.
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Contenidos

- Comunicacién y verbalizaciéon de necesidades, emociones, sentimientos, deseos, gustos-dis-
gustos, preferencias, estados de animo, opiniones, acuerdos-desacuerdos.

- Utilizacién del lenguaje oral en diferentes contextos y con interlocutores diversos.

- Apropiacién de nuevas palabras y construcciones para la designacion de diversos elementos

reales o imaginarios, caracteristicas y acciones.

- Comprension de relatos de escenas y situaciones reales e imaginarias.

- Produccién oral de cuentos, poesias, rimas, trabalenguas, chistes y adivinanzas, entre otros.

- Participacién en invencién y narracion de historias cada vez mas complejas. Dictado al maes-

tro. Escritura colectiva e individual.

- Participacion en experiencias literarias. Imaginacién de otros mundos posibles.

-Comprensidny verbalizacién de lo que se lee (imagenes cuentos-poesias-textos literarios, en-

tre otros).

- Produccién de diferentes textos sencillos utilizando formas convencionales y no convencio-

nales de escritura.

Cantidad de clases

La secuencia esta compuesta por 16 experiencias de aprendizaje, y se sugiere trabajarla a lo
largo de dos meses, con una frecuencia de dos veces por semana.

Fundamentacion

Cuentos en rima para leer en la tarima es un libro de
poemas narrativos de la escritora mendocina Maria
Luz Malamud. Esta formado por tres poemas: “Un
hada mas chiquita que una nuez”, “Ni feroz” y “Blanca-
nieves la verrugosa”. Cada una de ellas cuenta una

historia diferente.

Se eligio este libro porque, si bien se trata de textos
poéticos, cada uno sigue la estructura tradicional
de la narrativa (inicio, desarrollo, desenlace), que
resulta familiar a los alumnos, ya que es habitual
en el Nivel Inicial la narracion de cuentos. De esta
manera, sirve como introduccion al mundo poéti-

o, y a un portador textual diferente (los poemas),
utilizando como punto de partida la estructura co-
nocida por los alumnos (los cuentos).

“Cuentos en rima para leer en la tarima” combina am-
bos mundos con destreza y mucho buen humor,
componente al que los nifios y ninas pequenos son
muy sensibles, y que permite que se “enamoren” de
los textos, y se apropien de ellos.

Si bien el trabajo con los diferentes portadores tex-
tuales prepara a los nifos para el inicio de la alfa-
betizaciéon formal, lo que se busca con la presente



secuencia didactica es el goce literario del texto. Por
eso, las actividades tienden al descubrimiento de
que la poesia, que no es un género habitual en el
Jardin, mas alla de las canciones o los versos que se
recitan para acompanar las rutinas. Sacar lo poético
del lugar del texto para memorizary situarlo cerca
deljuegoy del goce. Es posible (y probable) quealo
largo del trabajo con el libro se desarrollen algunas
competencias y habilidades como: la competencia
alfabética, fonoldgica, la memoria, la atencién se-
lectiva, entre otras. Pero el objetivo final es retirar a
la poesia (yala literatura) de su espacio “solemne”y
volverlo cercanoy agradable a los nifos.

Otra razén para elegir “Cuentos en rima para leer en

la tarima” es que presenta algunas caracteristicas
del libro album. Las ilustraciones complementan o

Recordemos:

aclaran el texto y el color de fondo es tan protago-
nista de las historias como las imagenes o el texto:
cada uno de los tres poemas presenta un color de
fondo diferente: anaranjado para “Un hada..”, azul
para “Ni feroz” y verde para “Blancanieves..” El li-
bro-album estimula en los alumnos una lectura
casi autdbnoma, ya que mediante la “lectura” de las
imagenes pueden construir hipotesis o, incluso, re-
construir la historia.

Abordaje didactico de la novela:
herramientas para el aprendizaje

La propuesta esta estructurada en 16 experiencias
de aprendizaje pensadas para ser trabajadas con
una frecuencia de dos veces por semana. Puede ser

como portadores textuales, los cuentos y las poesias presentan ca-
racteristicas estructurales bien diferenciadas. El cuento esta escrito
en prosa, separado en parrafos y visualmente es extenso, el ritmo
que tiene es el ritmo propio de la historia que se esta contando. El
poema se compone de versos organizados en estrofas, y visualmen-
te es mas corto que los cuentos, tiene una rimay un ritmo que estan
mas relacionados con el uso intencional de determinadas palabras
que con lo que se cuenta. Sin embargo, se puede profundizar un

poCco mas.

Un poema es un juego de lenguaje que lucha contra la significacion
lingliistica comun: la palabra “perro” grune, y el verso que habla del
caballo suena como un galope. Las palabras dicen lo que deben de-

cir.y algo mas.

El “juego narrativo” es diferente. Organiza un mundo en el que las
frases encadenadas construyen una coherencia autbnoma, se enla-
zan voces, suceden acciones relacionadas unas con otras, se mues-
tran conductas y emociones. El mundo narrativo cambia el mundo
de lo posible: inevitablemente propone que lo que viene después es

consecuencia de lo que estuvo antes. Argumentativamente es
2., falso, pero narrativamente es una ley.
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Recordemos

¢Qué es un libro album? Es un libro
en el que el texto y la imagen cons-
truyen la historia como un todo,
por lo que el ilustrador se considera
también autor. El lenguaje visual y
el verbal se articulan para formar el
sentido de la historia. Todos los ele-
mentos cuentan: diagramacién, for-
mato, tipografia, colores, guardas.
Los elementos paratextuales recor-
tan y adelantan ciertos puntos de la
historia antes de leerla, y al finalizar,
reubican los elementos, pudiendo
generar una lectura diferente. La
historia esta en el texto, en la ima-
gen, tapas, tipografias, guardas, en
todo el objeto social y cultural que
es el libro.

incluida dentro de las actividades de rutina inicia-
les, o presentarse como un proyecto paralelo a la
Unidad Didactica que se esté trabajando ese mes.
Las actividades pueden desarrollarse en forma li-
neal, siguiendo el orden propuesto aqui, o de ma-
nera espiralada, repitiendo aquellas que les resul-
ten mas interesantes a los nifnos.

El libro “Cuentos en rima para leer en la tarima” inclu-
ye tres poemas. La presente propuesta de aborda-
je se basa en la segunda poesia, “Ni feroz”. Pero las
experiencias de aprendizaje pueden aplicarse a
cualquierade los tres poemas, con las adaptaciones
correspondientes seglin la tematica de cada uno. Es
mas, se recomienda, al terminar el trabajo con “Ni
feroz”, continuar con las otras dos, para que la lectu-
radel libro sea completa.

Un lobo poco feroz

“Ni feroz” cuenta la historia de un lobito que durante
las noches de luna llena se convierte en nifio. Aqui
hay una inversion de la historia tradicional, en la
que es el humano el que se transforma en lobo, un
juego que suele ser motivo de diversidon para los
alumnos. Ademas, el lobo es un “lobo bueno”, un
desafio a la habitual figura malévola del animal,
que resulta una excelente excusa para explorar
otras historias de lobos que lo quitan de su habitual
“posicion de poder”, como Una Caperucita Roja, de

Marjolaine Leray.

Estrategias

La secuencia didactica esta dividida en tres partes:
exploracion del texto y formulacién de hipétesis;
actividades de lectura; y actividades de produccion.

La intencién de la etapa de exploracion del texto y
formulacion de hipoétesis es activar los conocimien-
tos previos de los ninos para que estén disponibles
durante la lecturay, también, conocer algunos con-
ceptos nuevos. Ademas, puede trabajarse el voca-
bulario del texto cuya explicaciéon sea demasiado
larga para hacerla durante la lectura. Se recomien-
da que este sea un momento breve, de no mas de
cinco minutos de duracién.

En la etapa de la lectura cobra protagonismo el rol
docente. Es importante que sea una lectura activa
y dialégica, atenta al interés o las preguntas de los
nifos y nifas, para facilitar la comprension del tex-
to. La lectura que realiza el docente debe ser una
lectura prosddica, para facilitar el procesamiento
de la informacién y la comprension del ordeny la
sintaxis.

Otra estrategia sugerida en esta etapa es la lectura
“en eco”: después de la primera lectura, el docente
lee la poesia verso por verso, haciendo una pausa
luego de cada verso, para que los ninos y ninas repi-
tan lo que acaban de escuchar.

Tanto la lectura prosédica como la lectura en eco



Recordemos:

¢Quéeslalectura prosédica? La pro-
sodia es la melodia en la lectura, la
entonacion de las frases cuando se
lee, marcar la acentuacion correcta,
el inicio y el final de las frases, los
signos de puntuacién con las pau-
sas correspondientes, la entonacién
correcta si se trata de una pregunta
o una exclamacion. Es dar pistas au-
ditivas para la comprension del tex-
to a través del tono.

ayudaran a los nifos y nifas a interiorizarse de dos
componentes esenciales de la poesia, que son la

Recordemos:

la lectura en eco es una actividad
que ayuda a los alumnos a “leer”
con la entonacién y el énfasis ade-
cuado al texto que se esta leyendo.
El propésito es que los nifios apren-
dan a leer “haciendo como que
leen”: repiten como un eco los frag-
mentos que el docente lee, familia-
rizandose con la direccionalidad de
la escritura y la forma de las letras.
Al imitar la lectura del adulto, los
nifos aprenden a proyectar los ras-
gos prosodicos del habla sobre la
escritura. Ademas, les proporciona
seguridad en su rol como lectores,
al participar en forma casi auténo-
ma de una situacion de lectura.

rimay el ritmo. De esta manera comenzaran a dife-
renciar el texto poético del narrativo, no solo por su
estructura grafica, sino también por su forma audi-
tiva, el “cOmo suena”. La musicalidad de la poesia es
caracteristica de éstay no aparece en la narrativa (o
no esta tan marcada).

La Gltima etapa de |la secuencia es la de produccion,
que servird también de cierre y evaluacion. La idea
aqui es que los ninos apliquen lo que han aprendi-
do del formato poético y que “escriban” su propio
texto usando como disparador el poema trabajado,
utilizando el concepto de lobo bueno, lobo malo, el

Recordemos:

La produccién escrita en el Nivel
Inicial tiene caracteristicas propias.
Si bien los nifios no son capaces de
escribiren forma auténoma, si pue-
den hacerlo a través del dictado a
la docente o0 a un compafiero mas
experimentado. Por eso, para esta
etapa se recurrird a estas estrate-
gias, asi como a la copia del texto,
que es también una forma de escri-
tura personal.

de la transformacién de persona en animal o cual-
quier otra cosa que el poema les inspire.
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Actividades

(Experiencias de Aprendizaje)

1. Prelectura, exploracion y formulacion de hipétesis

Dia1

- Iniciaremos la actividad comentando que tenemos un libro muy especial, mos-
traremos la tapay leeremos el titulo. A continuacién, diremos a los alumnos que
vamos a armar nuestra propia “tarima”, para leer al dia siguiente ese libro tan
especial. Cada nino habra traido de la casa un trapo de piso gris o blanco liso y
cada uno decorara el suyo como mas le guste, con témpera o pintura para tela.
Cuando se seque, los pegaremos unos con otros con silicona, para armar una al-
fombra gigante. Este sera nuestro espacio especial, nuestro lugar para disfrutar.

- La docente nos lee un cuento tradicional de Caperucita Roja.
Pensamos:

-;Qué hace el lobo?

-;Qué cosas le dice a Caperucita?

-;El lobo es igual al del poema? ;Por qué?

- ;Qué hace Caperucita?

Dia 2

- Traeremos la tarimay nos ubicaremos en ella. Comentaremos que el libro que
vamos a leer lo escribié una sefiora que vive en Mendoza, igual que nosotros.
Leeremos la presentacion de la autora que aparece en la solapay también la de
lailustradora.

- A continuacion, buscaremos el poema “Ni feroz” y observaremos los diferentes
dibujosy realizaremos las siguientes preguntas - guia:

-;Por qué saldra un lobo?

-;Por qué en el primer dibujo sale un lobo, después un nifo, y después de nuevo
un lobo?

-;Por qué las paginas seran de este color?

-;Por qué el lobo tendrd un plato de arroz?

-;Qué pensara el pajarito que lo estd mirando?

-;Por qué el nene usara el mismo pafnuelo que el lobo?

Recordemos: las preguntas deben ser abiertas, que no puedan res-
ponderse inicamente con un si o un no, para que los ninos tengan la
posibilidad de construir explicaciones complejas.
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-;Por qué tiene cola?

-;Qué estara cantando el lobito?

- Anotaremos las respuestas de los alumnos en el pizarrén, y cerraremos con una
primera lectura de la poesia, para comprobar las hipédtesis de los nifios.

Dia3

Retomaremos la exploracién del formato del libro, intentando descubrir |a dife-
rencia entre los cuentos y las poesias:

-;Hay una sola historia en este libro? ;C6mo se dan cuenta?

-;Seran cuentos?

¢;Las palabras estan ordenadas de la misma forma que en los cuentos?

-;Hay muchas o pocas palabras?

-;Todas las hojas son del mismo color? ;De qué colores son? ;Por qué tendran
esos colores?

- Luego volveremos a leer la poesia y, a continuacién, un cuento de Caperucita
Roja, para visibilizar la diferencia entre ambos formatos y entre los dos “tipos de
lobo”. El cuento no debe ser demasiado largo, para mantener la atencién de los
chicos en dentro de un periodo razonable.

2.Lectura

Diag

- Siempre en la tarima, hacer una lectura en eco: la docente escribe en un afiche
o en el pizarrdn, con letras grandes, la poesia. La lee en voz alta, con la entona-
ciény el ritmo adecuados. Luego propone a los nifios volver a leer el texto todos
juntos: la docente lee un verso, sefialando con el dedo lo que lee en el afiche,
hace una pausa e invita a los alumnos a repetir la misma frase, mientras la sefia-
la nuevamente.

Dias

- En la alfombra, volvemos a escuchar la poesia y pensamos las respuestas para
algunas palabras que pueden ser desconocidas:

-;Quién sabe qué quiere decir “feroz”?

-;Y “bonachén”?

-sY “lobizén”?

- La docente anota las respuestas, y después nos explica qué significan esas pa-
labras.

- La docente visibilizara la rima dentro de la poesia alargando un poco los soni-
dos finales de cada verso. Después de la lectura (para no interrumpir la experien-
cia literaria) puede guiar a los alumnos con preguntas, por ejemplo:

-;Qué palabra termina como arroz?

-;Y cobmo mosquito?

-;Cudl terminaigual que higuera?

Diaé
Ubicados en la tarima, la docente vuelve a leer la poesia. Luego volvemos a con-
tar qué es lo que pasa en la poesia, apoyandonos con las imagenes del libro.




Dia7

En la tarima, leemos en eco de nuevo el poema. Prestamos atencién al final de
las palabras, y cémo algunas terminan igual que otras. Jugamos a armar rimas
orales con palabras conocidas o con nuestros nombres.

Dia 8

Vemos el video del cuento “Una Caperucita Roja” de Marjolaine Leray. (https://
www.youtube.com/watch?v=ItKz94re3Zw)

Lo comentamos:

-;Como es ese lobo?

- ;Esamigo de Caperucita? ;Por qué?

-;Qué hace Caperucita?

-;Caperucita es igual a la del cuento que leimos? ;Por qué?

-;Por qué este lobo es diferente al del poema?

3.Actividades de Produccion

Dia9
Confeccionamos mascaras de lobo, que se usaremos para jugar, y después guar-
daremos para un dia muy especial que compartiremos con el resto de la escuela.

Dia10
Escribimos entre todos un “Poema del Lobo Malo” que la docente anotard en un
aficheylo colocara al lado de “Ni feroz”.

Dia11

Escribiremos un poema corto junto a un companero de quinto, sexto o séptimo
grado, tomando como tema la transformacién de persona en animal, con el dis-
parador: “;Qué pasaria si una persona se transforma en...(pez, pajaro, dinosau-
rio, ledn, otros animales sugeridos por los alumnos)”. Recordarles a los alumnos
que el poema debe estar escrito en verso y tener rima.

Dia12

Elaboramos en grupos parciales, con la ayuda de las familias, poemas de tema-
tica libre, respetando siempre la estructura poética, que después ilustraremos y
copiaremos en tarjetas.

Dia13

Nos disfrazaremos de lobos con las méascaras que hicimos antes, y haremos una
“suelta de poemas” en la escuela. Visitaremos las aulas del primer ciclo y les en-
tregaremos los poemas que escribimos junto a las familias.

Dia14

Invitaremos a Maria Luz Malamud, la autora del libro, a que nos visite en el Jar-
din, para conocerla. También podemos leerle su poema, que nos lea unoella, y
escribir uno nuevo entre todos.
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4.Evaluacion

La evaluacién serd permanente, a través de observaciones directas. La produccién
de poemas junto a las familias y a los compafieros del Gltimo ciclo y la suelta de

poemas serviran como evaluacién de cierre.

Pueden registrarse las observaciones con una escala de colores (verde, amarilloy
rojo) en una lista de control.

4 A
Alumno Descubrey Diferencialas | Produce textos
disfruta textos poesiasdelos | sencillosen
poéticos. cuentoscomo | formaoral,o
portadores usando formas
textuales. de escritura no
convencional.
\ y,

O
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Material complementario

Ni tan feroces, ni tan princesas: Cuentos en rima para leer en la tarima, de Maria

Luz Malamud

Publicado por editorial Del Naranjo e ilustrado por
Ale Karageorgiu, acaba de llegar a las librerias de
Mendoza el primer libro de Maria Luz Malamud,
Cuentos en rima para leeren la tarima.

El libro esta compuesto por tres narraciones en ver-
so que revisitan personajes de los cuentos tradicio-
nales. No obstante, los textos ofrecen una vuelta de
tuerca que invita a repensar ciertos paradigmas es-
téticos y culturales de la cultura occidental.

Eldenominador comun de los cuentos es el cuestio-
namiento de la obediencia, ensefianza moral privi-
legiada en |a literatura para nifios tradicional (y que
alin arrastra una parte importante de los libros para
nifos, que son concebidos como instrumentos de
ensefianza de buenas costumbres sociales, civicas,
morales).

Los personajes de Malamud desarman las catego-
rias de nifios buenos y nifios malos "', dominantes
en los siglos XVIII, XIX y buena parte del XX. Esta
concepcién entiende al nifo bueno como el que
acata las 6rdenes de los mayores, o el que, habién-
dolas desobedecido, reconoce su error y retoma el
camino de sujecion a la autoridad patriarcal, fami-
liar, social).

Eljuego, el ensayoy el error, la aceptacién de la pro-
pia diferencia, son los caminos recorridos por estos
personajes que hacen valer su derecho a la expe-
riencia como forma de conocimiento. Un hada des-

Por Brenda Sanchez

obediente dispuesta a seguir desobedeciendo, un
lobo que se transforma en nifo las noches de luna
[lenay una Blancanieves muy fea que decide su des-
tino y se casa con siete principes son los personajes
de estos cuentos: estos personajes se encuentrany
se definen en el ejercicio de |a libertad.

Lo ladico como espacio de transformacion de la
realidad aparece como tema y como propuesta
estética. Malamud apuesta al ritmo y a la rima
para entrar en el territorio circular del juego. Y nos
mantiene dentro de la ronda a fuerza de desafiar
el “sentido comin gramatical”. En esta blisqueda,
apela a recursos usuales (pero siempre efectivos)
en la poesia para ninos como comparaciones hi-
perbédlicas (Habia una vez /una Blancanieves con ve-
rrugas./ Era mas horripilante/ que besar una tortuga),
reduccion al absurdo (La madrastra [que era mali-
sima y habia mandado matar a Blancanieves de una
forma atroz] enterose/ y le dio flor de rabieta./ No pu-
dievon curarla/ nicon aspirineta) y se juega con otros
mas novedosos y sorprendentes, por lo inespera-
dos en ese contexto, como la irrupcién de localis-
mos (Jugaba al ta-te-ti / para ver con cual quedarse./
Se encamoto con los siete / como era de esperarse) y
coloquialismos (Pero sucedié que al verla,/ el valeroso
leiador/ tuvo que salir corriendo/ del julepe que le dio).
Este es uno de los hallazgos del libro de Malamud.

El humor se resuelve a veces en cercania afectiva y
ternura (“Ni feroz”) y otras en distanciamiento cri-
tico (“Blancanieves la verrugosa”), pero en todos los

m Ver Benjamin, Walter (1989). Escritos. La literatura infantil, los nifios y los jovenes. Bs. As.: Nueva Vision.
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textos propone a los personajes (y a los lectores)
desandar las convenciones para recorrer el camino
del propio deseo.

Un buen libro que busca y acierta, ilustraciones que
funcionan muy bien con los textos y una edicion
cuidada, en una editorial que apuesta por la cali-
dad mas que por la cantidad. Malamud ingreso al
circuito profesional de los libros para nifios con una
propuesta que conjuga potencial comercial con ca-

L _—

Un buenlibro que buscay
acierta, ilustraciones que
funcionan muy bien con los
textos y una edicion cuidada,

en una editorial que apuesta
por la calidad mas que porla
cantidad. Malamud ingresoé al
circuito profesional de los libros
para nifios con una propuesta
que conjuga potencial comercial
con calidad estéticay en laque
se evidencia el trabajoenla
basqueda de la propia voz.

\/'2#\/

lidad estética y en la que se evidencia el trabajo en
la bisqueda de la propia voz.

Y tal vez (y por qué no), los Cuentos en rimd... son
una invitacién a pensar que se puede entrar, desde
nuestro lugar, pegado a los Andes, en el circuito de
produccién de las grandes editoriales de circula-
cién nacional sin mudarnos a Floresta o Caballito y
sin traicionar un proyecto estético (experiencia que
ya han hecho otros autores, como Chanti).

[Resena publicada en la revista Poslodocosmo, 12,
Mendoza, setiembre 2013: 8-9]



Secuenciadidactica sobre
Cuaquito
de Luis Villalva
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Guia para docentes

Los mundos de un patito
Por Vanesa Rodriguez

Destinatarios
Alumnos de nivel inicial de cuatroy cinco anos.

Indicadores de logro

Que los alumnos puedan:

- Conocer a autores mendocinos junto a sus obras literarias.

- Desarrollar el gustoy goce por la lectura de literatura infanto-juvenil mendocina.
- Desarrollar la conversacion literaria.

Capacidades a desarrollar

- Comprender: relacionando, explicando, comparando, ordenando.
- Aplicar: dramatizar, ejecutar.
- Crear: preparar, elaborar, desarrollar, confeccionar, construir, inventary proponer.

Biografia

Me llamo Vanesa Rodriguez, soy profesora de Nivel Inicial, ejercito la
docencia a diario en diferentes salas y niveles. He realizado talleres
literarios para nifios y diferentes proyectos escolares para transmitir y
valorar la lectura infantil de calidad, experiencia en si enriquecedora y
no de uso ocasional. Considero la literatura como un pilar fundamental
en el desarrollo de los nifios, no solo en los aspectos cognitivos, sino en
los emocionales, ya que un nifio que disfruta de lo literario serd capaz de
buscar nuevas posibilidades, imaginar diferentes alternativas y siempre
tener esperanza frente a diferentes obstaculos de su vida. Soy lectora
desde la infanciay leer constantemente es mi mayor capacitacion.



Campos de experiencia

Construccion de la identidad personal y social:
Eje vertebrador: relacion e interaccion con el medio:

Relacion con las interacciones sociales, la valoracion del didlogo y la escucha para desarrollar
normas que organizan la vida cotidiana.

Relacién con la comunicacion de ideas, opiniones, sentimientos, emociones, afectos, necesi-
dades propiasy de los otros.

Relacién con la construccion de acciones propiasy de los otros: juegos exploratorios, coopera-
tivos, reglados, tradicionales, entre otros.

De la Comunicaciony los Lenguajes

Eje vertebrador:Lenguajes Verbal, Gestual, Corporal

- Relacién con la apropiacion progresiva del lenguaje formal para expresar opiniones, formu-
lar preguntas y respuestas, expresarse, comunicarse con los demas en el marco del respeto
por si mismo y por los otros.

- Comunicaciény verbalizacién de necesidades, emociones, sentimientos, deseos, gus-
tos-disgustos, preferencias, estados de animo, opiniones, acuerdos-desacuerdos.

- Comprension de relatos de escenasy situaciones reales e imaginarias.

- Produccion oral de cuentos, poesias, rimas, trabalenguas, chistes y adivinanzas, entre otros.
- Conversacion e intercambio sobre el tipo de informacién que contienen los textos.

- Observaciony anticipacion de hipdtesis sobre diversos formatos y portadores textuales en
distintos escenarios.

. Reconstruccién de una historia teniendo en cuenta su inicio, conflicto, equilibrio y resolu-
cion. Re-narracién, ordenamiento.

- Participacion en experiencias literarias. Imaginacién de otros mundos posibles.

- Comprensiony verbalizacion de lo que se lee (imagenes cuentos-poesias-textos literarios,
entre otros).

- Exploraciény eleccion de libros en escenarios y circuitos de lectura escolares y extra escolares.
- Produccién de mensajes para transmitir ideas, sentimientos y conocimientos de lo vivido.

Eje vertebrador : Lenguajes expresivos

Artes Visuales
- Percepcién e identificacion de imagenes visuales.
- Apreciacién de las posibilidades creativas, en producciones propias y de los demas.

Cantidad de clases
506 clases.
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Fundamentacion

;Por qué leer literatura en el nivel inicial?

Desde los primeros meses de vida el nifio toma
contacto con la literatura oral, aquellas nanasy can-
ciones de cunas que los adultos interpretan son el
primer vinculo con este mundo. Posteriormente lle-
gara a la escuela, donde es el docente quien debe
poner al alcance de los nifios diferentes tipos de
textos, acordes a cada etapa, acompafado de ilus-
traciones de calidad, disponiendo ademas un es-
pacio adecuadoy exclusivo que invite a disfrutar de
ellos. En palabras de Yolanda Reyes,

Sin desconocer los procesos de pensamiento
que entran en juego durante la adquisicién
del lenguaje escrito —que tiene sus propias
reglas y su especificidad—, esta concepcion de
lectura reconoce que el nifio despliega una
actividad interpretativa de gran riqueza emo-
cional y cognitiva mucho antes de acceder al
proceso de alfabetizacién formal y que, por
consiguiente, su iniciacién como lector no se
da cuando se le sitta repentinamente frente a
un texto escrito al comienzo de su escolaridad
formal (Reyes, 2005:12).

El contacto con los libros y la escucha constante de
diversos textos literarios encaminan al nifio para
ser un lector auténomo, por lo tanto resulta funda-
mental generar estos espacios.

Sobre Cuaquito

Cuaquito es un libro de Luis Alfredo Villalba'* com-
puesto por cuentos y poemas que tienen como per-
sonaje principal a Cuaquito, un patito pequeno. El
libro, publicado en 2011 e ilustrado por Chanti, es
una recopilacion de textos escritos hacia fines de la
década1970y principios de la de 1980.

Cuaquito es el pato que todos los nifios de nivel ini-

cial aman y conocen. En todas salas del jardin en-
contramos un pato, como titere, peluche, imagen,
en un cuento, y en infinidad de versos y canciones.
Es un animal que suele acompanar a los ninos en
esta etapa y, por tanto, esperan siempre, expectan-
tes, alguna historia sobre él. Cuaquito llega al mun-
do para cuestionarlo todo, pero se atreve a sofiary a
vivir diferentes aventuras.

En cinco cuentos y dos poemas narrativos de rimas
melodiosas e imagenes exquisitas, Luis Alfredo
Villalba, cuenta las inquietudes, expectativas y de-
seos de este personaje. La ilustracién de portada
como las distintas ilustraciones de cada pagina,
acompanfan estas frescas historiasy complementan
acertadamente el texto.

Abordaje didactico de la novela: herra-
mientas para el aprendizaje

Las propuestas de trabajo estan divididas en cinco
o seis clases, con actividades de pre lectura orienta-
das a adquirir herramientas para enriquecer o am-
pliar conocimientos previos del nino y comprender
posteriormente el texto con mayor disfrute y enten-
dimiento.

Posteriormente encontraremos actividades de lec-
tura, en las que se propone una rutina que antici-
para el momento de la lectura. Recordemos que
la anticipacién es fundamental en la infancia, da
seguridad al nifio, disminuye la ansiedad y lo pre-
dispone para la actividad, para que la lectura tenga
lugar.

La anticipacion nos ayuda a:

Garantizar un espacio y un tiempo, textos, media-
ciones, condiciones, desafios y compania para que
el lector se instale en su posicion de lector, que, ya

12 uis Alfredo Villalba nacié en Mendoza, en el afio 1939, es poeta, narradory guionista. Escribid y dirigid Fiestas Nacionales de |la Vendimia.

Docente de cine. Publicé su primer cuento en el afio 1966. Buscé a lo largo de su vida apartarse de las reglas rigidas de los géneros. Ejerce el

periodismo en diferentes medios. Sus obras se han publicado en librosy revistas. Sus obras reflejan suideologiay sus puntos de vista politicos

y sociales



La anticipacion nos ayuda a: Garantizar un espacio y un tiempo,
textos, mediaciones, condiciones, desafios y compaiiia para
que el lector se instale en su posicion de lector, que, ya vimos,
no es mansa, obediente y automatica, si no personal, audaz, ’ ’
expectante...

vimos, no es mansa, obediente y automatica, si no
personal, audaz, expectante... (Montes, 2005: 8).

Lo primero que puede hacer un maestro que
quiere “ensenar a leer” es crear la ocasion, un
tiempo y un espacio propicio, un estado de ani-
mo y también una especie de comunién de lec-
tura. Los lectores no se encuentran con los tex-
tos en el vacio... (2005:17).

También tiene como finalidad obtener la aten-

Bibliografia

cion del nifio despertando curiosidad frente a lo
que vendra, en este caso el nuevo texto, ya que, si-
guiendo a Montes,

Para finalizar, se proponen actividades creativas
disparadas por la experiencia vivida al escuchar
el cuento, siempre a partir del juego, ya que “po-
demos decir que los contenidos son el motor de la
ensenanzay el juego es el sustento de los aprendi-
zajes” (Pitluk, 2006: 35). Através de las propuestas
de produccién buscamos, de diferentes maneras,
extender las historias oidas.

Montes, Graciela (2007). La gran ocasion: la escuela como sociedad de lectura. Bue-

nos Aires: Plan Nacional de Lectura.

Reyes, Yolanda (2005). La lectura en la primera infancia. Centro Regional para el
Fomento del Libro en América Latinay el Caribe — CERLAC

Pitluk, Laura (2006). La planificacion didactica en el jardin de infantes. Rosario:

Homo Sapiens.

Villalba, Luis Alfedo (2011). Cuaquito. Mendoza: Agair Uzul.
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Actividades

(Experiencias de Aprendizaje)

Clase1:

1. Actividades de prelectura:
La docente invita a los nifios a ver un video:

23 YouTube

https://wwwyoutube.com/watch?v=bs4sHfYGF14

Nacimiento de un patito:

-Dialogar con los nifios:

¢Qué hay sobre la mesa al comienzo del video?

;Qué sale de adentro del huevo?

Su cuerpo estd cubierto de algo, ;qué sera?

;Con qué se alimentara este patito para poder crecer?

1.1. Rutinas de anticipacion

Propiciaremos rutinas que anticipen la actividad de lectura.

Podemos lograrlo cantando una cancién o recitando una poesia; mientras tanto los
ninos buscaran almohadones para dirigirse al espacio de lectura o la biblioteca, si la
salalo posee.

En este caso, realizaremos con tela vegetal celeste una “laguna” que se colocara en el
centro de lasala. La tela con forma de laguna tendrd un tamafno adecuado de manera
que permita que todo el grupo pueda sentarse sobre ella.

1.2. La cancién de los patitos

Para comenzar los nifios formaran una fila y caminaran alrededor de la laguna can-
tando la cancién “Patitos al agua”. Haremos las las representaciones que la cancién
propone.



Los patitos corren ya se van a la laguna, r

Los patitos corven ya se van a la laguna,
Dofiia pata va despacio y don pato no se apura
Al agua patitos al agua,

Al agua patitos al agua,

Uno, dos y tres.

Uno, dos y tres.

Sacudan el agua, patitos,
Sacudan el agua, patitos
Uno, dos y tres.

Uno, dos y tres.

A casa patitos a casa,

A casa patitos a casa,
uno, dos y tres
Uno, dos y tres,

\ A dormir, arrorvo... ‘

[Los patitos corren ya se van a la laguna, (caminar moviendo la cola)

Dofa pata va despacioy don pato no se apura (caminar muy lento)

Alagua, patitos al agua, (saltaralalaguna)

Sacudan el agua, patitos, (sacudir la cabeza o la cola)

A casa, patitos a casa, (arrodillarse y poner las manos en la cabeza como un
techito)

A dormir, arrorré... (poner la cabeza sobre las manos, como almohadas, y cerrar
los 0jos)]

Los nifios terminan sobre la laguna en posicion de descanso, relajados y prepa-
rados para escuchar el cuento.

2. Actividades de lectura

Tomaremos el libro del estante de la biblioteca o del lugar definido para la ruti-
na de lectura, por ejemplo un cofre o una caja misteriosa.

Presentaremos el libro, mostrando la tapa, indagamos sobre la ilustracién:
;Quiénes aparecen en la tapa?

;Quién serd el protagonista de este libro?

Compartimos con los nifios el titulo del libro, contamos quién lo escribié (el
autor) y quién realizé los dibujo (el ilustrador).

Jugaremos a interrogar a los ninos:

;Estan listos para escuchar este cuento?; Prepararon sus oidos? (Se puede hacer
un ademan tocando las orejas) ;Cerraron sus boquitas? (otro ademan). Nos
ponemos comodosy... jlisto ya!

2.1. Hoy escuchamos el cuento “El patito escondido”.
El cuento se puede volver a leer tantas veces como los nifios lo deseen.

NIVEL INICIAL
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Dialogaremos:

¢ Por qué Cuaquito no quiere salir del huevo?

cComo imagina que es el mundo fuera del huevo?

¢ Por qué piensa eso Cuaquito? ;Qué cosas habia escuchado?
;Como era el mundo de verdad?

sQué sond pic pac poc pec puc pic?

¢Como se sintié Cuaquito cuando estuvo fuera del huevo?

Juego de renarracion:
La docente repasara cada pagina del cuento, las imagenesy, a medida que lee,
ird senalando los renglones que contienen las letras.

Repartiremos en cada mesa tres tarjetas con imagenes del cuento, puede
ser comienzo, nudoy final. Las tarjetas estaran boca abajo sobre la mesa.
Las mezclaremos. Los nifos deberan darlas vueltas y ordenarlas segin
ocurrieron los hechos. La docente dara una sefial (con un silbato o campa-
nita o maraca o aplauso, etc.), y los nifios deberan comenzar con el juego.
Cada grupo contara porqué puso las imagenes de esa forma para que los
ninos puedan re narrar la historia.

La docente colocara en algln lugar de la pizarra un esquema que manifieste
la estructura narrativa, hablaremos de las oraciones, los puntos finales. Del
comienzoy el final del cuento. Podemos compararlo con las paginas del libro.

Ejemplo:
4 N\ N\ )
Habia una vez Entonces Al final
\_ RN L J

3. Actividades de produccion

Enlasala

La docente invitarad a los nifios a cerrar los ojos e imaginar que estamos
dentro del huevo, como lo estaba Cuaquito. Reproducira sonidos de un
ambiente natural, de la selva o del bosque por ejemplo, mientras hace sonar
aleatoriamente algunos instrumentos, triangulo, maraca, silbido.

Al finalizar los nifos abriran los ojos sin tener a la vista los instrumentos
utilizados en la actividad. Se dialogara sobre los sonidos que escucharon. Qué




animales imaginan que habian asualrededor.

Crearemos nuevos animales e iremos escribiendo en el pizarrén. Por ejemplo

un mono con cola de maraca, un sapo con campanitas, etc. Se realizaran juegos

” «

de palabras, por ejemplo “monoraca’, “saponitas”, etc. Posteriormente los nifios

podran dibujar alguno de estos nuevos personajes.

Enlacasa

Actividad que realizaran las familias con los ninos.

La docente enviard el siguiente link para compartir en familia el cuento “El
patito escondido”.

Se pedira a las familias que:

-escuchen el cuentoy observen las imagenes.

- disfruten en familia.

-realicen un collage en casa sobre el cuento “El patito escondido” para llevarlo
luego al jardiny compartir la produccién con sus companeros.

Clase 2:
1.Actividades de prelectura:

Presentaremos a los nifios dos [aminas, una lamina con imagenes caracteris-
ticas de la estacion inviernoy otra de la estacién primavera. Observaremos las
caracteristicas de cada una, la docente las anotard junto a las imagenes.

Observaremos laminas de animales que vemos en primavera: abejas, mari-
posas, condores. Hablaremos con los nifos de las caracteristicas de cada uno,
tamano, colores, etc. Anotaremos en las laminas completando la informacién
con nuevos datos para los ninos.

Observaremos laminas de rosas, violetas, algarrobos y jarillas. Conversaremos
con los nifilos sobre sus caracteristicas. Anotaremos en las |aminas los conoci-
mientos previos de los nifios y completaremos informacion.

¢Como son los dias en invierno? ; De qué color es el cielo? ;Y el sol? ;Qué sentimos en el
cuerpo? ;Tenemos ganas de hacer cosas fuera de casa?

;Como son los dias en la primavera? ; Como estd el cielo? ; Como estd el sol? ; Qué pasa
con las plantas y los arboles? ;Qué sentimos en nuestro cuerpo? ;Qué nos da ganas de
hacer?
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2. Actividades de lectura:

Realizaremos la propuesta de rutina para trabajar este libro: desplegaremos la
lagunay cantaremos la cancién.

Tomaremos el libro del estante de la biblioteca, o del lugar definido para la
rutina de lectura.
Recordaremos a los nifios el nombre del libroy del personaje protagonista.

Jugaremos a interrogarlos:

cEstan listos para escuchar este cuento? ; Prepararon sus oidos? (Se puede hacer un
ademan tocando las orejas) ;Cerraron sus boquitas? (otro ademan). Nos ponemos
comodos y... jlisto ya!

2.1. Hoy escuchamos el cuento “Cuaquitoy la primavera”

Ronda de conversacion:

¢ Por qué muchos de los animales del bosque piensan que Cuaquito es un pato triste?

¢ Pero Cuaquito es un pato triste? s En qué estd ocupado?

;Qué piensan que pasa cuando Cuaquito le grita a la tierra helada?

;Por qué el patito sale a gritar en el invierno? ;Qué va a pasar cuando llegue la primave-
ra? ;Como se van a sentir los habitantes del bosque?

;Qué significa tener esperanza? ; Cuando sentimos eso?

3. Actividades de produccion:

Los ninos traeran al jardin una bufanday, como Cuaquito, se la colocaran para
salir al patio.

Antes de salir todos diran: jHay que prepararse para la primavera!

Recorreran el patio de la escuela como Cuaquito, diciéndole a los arboles o
plantas del patio escolar “hay que prepararse”. Si la escuela no tuviera jardin se
puede visitar la plaza del barrio.

Los ninos iran de visita por otras salas o grados con pequenos papelitos para
pedirle a docentes y alumnos que escriban un deseo, también pueden traerlo
de sus hogares. Podran contarles a todos que van a sembrar esperanzas.

Para finalizar cada nifio plantara en pequenas macetas (de latas recicladas, de
vasos descartables, etc) semillas de algtn tipo de flor. Seria ideal que fueran
semillas de violetas, como en el cuento, para observarlas crecer. Uno a uno
plantara las semillas, colocando un papelito con el suefo escrito. Al finalizar,
podran susurrarles a las semillas “hay que prepararse para la primavera”.

La docente preguntara a los nifios cdmo se sintieron con la actividad. ;Sera asi
cémo se siente la esperanza?




Clase 3:
1. Actividades de prelectura:

Construiremos con una caja de cartén grande un barco velero, improvisaremos
dos remos con palos o elementos que haya en el jardin, incorporaremos un ti-
moén y una vela de tela, puede ser una remeravieja. Mientrasjugamos a cons-
truir el barco, nombraremos cada parte por su nombre correcto: remo, timén,
vela. Cada nino podra ser el capitan al ponerse el sombrero y navegar el barco.

2. Actividades de lectura:
Realizar la propuesta de rutina para trabajar este libro: desplegar la lagunay
cantar la cancién.

Tomar el libro del estante de la biblioteca, o del lugar definido para la rutina de
lectura, por ejemplo un cofre o una caja misteriosa.

Recordar a los ninos el nombre del libro y del personaje protagonista.

Jugar a interrogar a los nifnos:

;Estan listos para escuchar este cuento? ; Prepararon sus oidos? (Se puede hacer un
ademan tocando las orejas) ;Cerraron sus boquitas? (otro ademan). Nos ponemos
comodos y... jlisto ya!

2.1. Hoy escuchamos el poema: “Marinero de agua dulce”.

Dialogar con los ninos:

;Qué salio a hacer Cuaquito? ;Qué queria cruzar?

;Qué sucedio cuando solto el timén? ;Qué es la playa de sus sueios?

;Qué penso Cuaquito cuando regresé a la playa? ;Qué es aquello con lo que sueiia él?

La docente leerd verso por versoy los nifios repetiran realizando la lectura en
eco. Se puede jugar con las estrofas para responder bajo diferentes consignas:
- con sueno (se lee muy lento),

-conrisa,

- con tos,

- con prisa, etc.

La docente interrogara a los nifios para descubrir si algunas palabras suenan
parecido. Iran anotando en la pizarra las que se parecen. Se observara en que
partes suenanigual.

Se buscaran nuevas palabras que rimen con las del poema, palabras que rimen
con sus nombres, con el de “Cuaquito”, etc.

La docente colocara en algln lugar de la pizarra un esquema que manifieste la
estructura del poema. Se podra observar la estructura y comparar con el esque-
ma de la estructura narrativa.
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3. Actividades de produccion:

Realizaremos un barco velero con dos corchos, palillos y un tridngulo pequeno
de tela. La docente pegara los corchos y la vela con silicona caliente (también
posemos suplantar estos elementos con un barco de papel). Los nifios realiza-
ran con plastilinas o masa de sal la figura de Cuaquito o la de ellos mismos.

En el patio del jardin o con algln recipiente improvisar una laguna. Los nifos
pondran a navegar sus barcos veleros.

Invitar a los nifilos a crear sus propios versos. La docente puede introducir a los
nifos diciendo por ejemplo:

Cuaquito salio a pasear,
en un barquito velero

Y ensu viaje se encontro...
y navegando descubrio...
yenellago descubrio...

Grabaremos las producciones de los nifios para copiarlas en la pizarray armar
un nuevo cuento. Corregiremos, completaremos y pensaremaos nuevos versos
junto a los nifios para realizar una produccién final, un solo poema escrito
entre todos. Pasaremos a un formato papel, fotocopiaremos para luego ser
ilustrado por los nifios y armar un libro con los distintos dibujos en los que se
destaque aquello que llamé mas la atencién de cada uno.

Clase 4:

1. Actividades de prelectura:

En una mesa con mantel presentar una varita, una galera, cartas, una capa.
Puede haber musica de fondo. Crear una atmoésfera de misterio.

Preguntar a los nifios para qué sirven esos elementos.

Invitar a los nifios a tomar asiento, la docente se colocara la capay la galera.
Realizar algtn tipo de truco sencillo.

Se puede consultar: https://artes.uncomo.com
Para la musica: https://es.melodyloops.com

2. Actividades de lectura
Realizar la propuesta de rutina para trabajar este libro: desplegar la lagunay
cantar la cancién.

Tomar el libro del estante de la biblioteca o del lugar definido para la rutina de
lectura.

Recordar a los nifios el nombre del libro y del personaje protagonista.

Jugar a interrogar a los ninos:




sEstan listos para escuchar este cuento? ; Prepararon sus oidos? (Se puede hacer un
ademan tocando las orejas) s Cerraron sus boquitas? (otro ademan). Nos ponemos
comodos y... jlisto ya!

2.1. Hoy escuchamos el cuento: “Cuaquito y el mago”.

Puede sonar de fondo la musica utilizada en la actividad de pre lectura.
Dialogar con los ninos:

sAdonde llego Cuaquito cuando salié a caminar? ;Como se encontraba el lugar?
;Donde estaban todas las personas del pueblo? ;Cémo se dio cuenta?

;Quién era el seiior vestido de traje negro con cola y sombreo?

;Qué le pasa a Cuaquito al ver los trucos de magia? ; Qué comienza a imaginar?
;Donde cae Cuaquito cuando pierde el equilibrio?

;Qué hace Cuaquito entonces?

3. Actividades de produccion:

Los ninos enroscaran una hoja de papel, de manera que quede en forma de
tubo, para utilizarla como varita, pegando el borde. Pintar con pinceles y tém-
pera negra.

Jugar a hacer magia, inventar hechizos.
Dialogar con los ninos:

;Conocen alguna palabra magica?

[Abracadabra, Hocus Pocus, Badabin Badabum...]
;Qué hechizos podemos inventar?

Como Cuaquito, imaginar qué cosas arreglarian con magia. Dibujarlo en una
hoja con forma de galera para luego compartir la produccién con sus compareros.

Clases:

1. Actividades de prelectura:

Dialogaremos con los nifos sobre que podemos ver en cielo durante el diay
que podemos ver durante la noche. Si conocemos el nombre de algln planetay
cdmo imaginamos que son.

Observaremos el siguiente video:

[m¥% 8] B vouTube

Observaremos el siguiente video: Planeta tierra-cuento

@ baranifios-viaje al espacio.
z https://youtu.be/fAES8KPXSZI

También navegaremos en el portal interactivo https://www.esa.int portal de la
agencia espacial europea ESA dirigido a nifios.
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Se interrogard a los nifios sobre qué aprendieron nuevo, qué se necesita para
viajar al espacio, etc.

2. Actividades de lectura:
Realizaremos la propuesta de rutina para trabajar este libro: desplegaremos la
lagunay cantaremos la cancién.

Tomaremos el libro del estante de la biblioteca o del lugar definido para la ruti-
na de lectura.

Recordaremos a los nifnos el nombre del libro y del personaje protagonista.

En el caso de este poema, realizaremos un cambio para escucharlo. Preparare-
mos una sala de manera que quede oscura, sin luz natural. Los nifios se recosta-
ran en el piso, sobre almohadones o alfombritas. En silencio proyectaran en el
techo las constelaciones de sus linternas. Habra musica de fondo.

Cielo estrellado Instrucciones:
Materiales: Dibujar en el papel el circulo del ta-

Linternas, papel barrilete mano de la linterna, recortarlo de-
celeste, punzén o sacabo- jando cinco centimetros de espacio

cados de estrellas, bandas alrededor.

elasticas. Calar en el circulo estrellas o plane-
tas, recortar con el punzén o con la
caladora. Poner sobre la linterna y
sujetar por los bordes con la banda
elastica.)

2.1. Hoy escuchamos un poema: “El astronauta”

Leer el poemay dialogar con los nifios:

;Puede Cuaquito viajar al espacio?

;Esde verdad él un astronauta?

¢Como hace entonces Cuaquito para viajar en un cohete de caramelo?

¢ Podemos viajar nosotros con la imaginacion como él lo hace?

;En el video que vimos al comienzo se viaja de verdad o con la imaginacion?

Y en esas imdagenes que observamos en el video, shabia monos azules, vacas con antenas
0 peces de celofan? ; Dénde podemos verlos?

;Como viajamos con la imaginacion, en auto, en avion o creando con nuestra mente?
;Como seria la nave en la que ustedes viajarian a la luna?

Simiramos una laguna en nuestra imaginacion ;qué es lo que mds nos gusta ver?
Silas plantas tienen cosquillas, ;de qué se reiran?




3. Actividades de produccion:

Los nifios pintaran en la laguna que se utilizé como espacio para trabajar este
libro aquellas cosas que vieron en suimaginacion, se puede escribir los nom-
bres de aquello que crearon, planetas, habitantes, naves espaciales, plantas
chistosas, etc.

Al finalizar los nifios observaran lo que refleja la laguna mientras la docente
vuelve a leer el poema “El astronauta”.

Actividades de cierre:

Como actividad de cierre se propone realizar una valija (puede ser una caja deco-
rada con manija, etc.). Debera tener ademas un titulo: “Leemos en casa”.

La valija puede contener tres o mas libros de literatura infantil mendocina, inclui-
do Cuaquito, y una guia para que los padres sepan qué hacer con ese material.

El objetivo principal ademas de difundir libros de literatura de Mendoza pen-
sada para ninos, es que se incorpore el habito de lectura de los adultos hacia los
nifos y brindar herramientas para lograr este espacio. La valija debe rotar de
forma que cada nifio pueda llevarla a casa varios dias.

Ejemplo de instrucciones para padres:

Leemos en casa

Familias,

Esta es la valijita de lecturas de nuestra salita. Esta pensada para
generar un vinculo entre los adultos, los nifos y los libros. Para
disfrutar de la lectura con los ninos, les sugerimos:

1-Disponer de un momento exclusivo para la lecturay para el nifio,
de manera que no haya interrupciones, que solo sea un momento
para compartir.

2-Abrir la valija con lentitud y sacar los libros que contiene.

3-Leer el titulo de cada libro, el nombre del autory observar las por-
tadas.

4-Preguntarle al nifio cudl historia quisiera escuchar.

5-Leer para él o ella. Puede ser mas de una lectura.

6-Hablar sobre qué fue lo que mas les gusto o sorprendid.
7-Enviar a la sala un pequeno video donde se vean los lectores
mostrando el libro o el cuento que mas les gusto y contando como
fue la experiencia, lo compartiran con sus companeros al final del
77 proyecto.

Cuando todos los ninos hayan llevado la valija a casa y esta regrese nuevamen-
te alasalaseabrira lavalijay, entre todos, observaran los libros. Repasaran los
titulos y los autores. Compartiran los videos y aplaudiran en cada oportunidad
para reconocer la produccion del otro.
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Material complementario

Cuaquito, de Luis Villalba, un viento a favor de laimaginaciony la libertad

Con textos de Luis Villalba e ilustraciones de
Chanti, apareci6 Cuaquito, un libro para ninos in-
tegrados por cuentos con mucha historia.

Siete relatos componen el libro, los cuales fue-
ron escritos por Villalba hace ya casi tres décadas
pero que recién ahora ven la luz en forma de li-
bro, ya que antes, alla por fines de la década de
1970y comienzos de la de 1980, aparecieronenel
suplemento infantil del diario Mendoza.

Después de varios afos, cuando la democracia
ya habia sido reinstaurada y Villalba trabajaba
en Ediciones Culturales, Osvaldo Rodriguez le
propuso que le diera los cuentos de Cuaquito a
Chanti para que los ilustrara, y asi lo hicieron. Y
Chanti estuvo a la altura de las circunstancias,
realizando un trabajo en el que texto y dibujo
van de la mano.

Un dato significativo es que estas ilustraciones
son las Gltimas que Chanti hizo sin recurrir a la
computadora, es decir, a pura mano.

El tiempo paséy por fin recién Cuaquito pudo ser
publicado como libro.

El protagonista

Cuaquito es un pato con mucha vida interior, esa
que es capaz de llevara uno a cuestionarse lo que
sucede alrededor y buscar la forma de construir
un mundo mas acorde a sus deseos y necesida-

Por Alejandro Frias

des. Es un patito con ideas delirantes que lo lle-
van a vivir aventuras simples pero llenas de color
y situaciones inesperadas.

“He publicado muchos libros y cada uno me ha
dado una satisfaccion, pero este es muy especial.
Cuaquito es un personaje ingenuamente opti-
mista, y eso es como si me estimulara a mi. De
todos los libros que he publicado, es el que me
mas me gusta. Con ese libro me siento identifi-
cado con algo que podria llamarse escritor, me
siento vivo, y tal vez una de las cosas por las que
me siento identificado es en que la hicimos entre
dos”, aseguré Luis Villalba.

Cuaquito en las fisuras de la dictadura

El personaje de este libro y las aventuras que
atraviesa, la forma y el lugar desde el cual las
vive, tienen una historia muy particular. Podria-
mos desmenuzarla y contarla, pero preferimos
que lo haga el mismisimo Luis Villalba.

“Ahi por el 77, 78, que a todos nos habian echado
de todos lados, el tema era en qué laburabamos,
pero toda dictadura tiene alguna grieta por la
que uno puede expresarse, y justo salié el tema
de que el diario Mendoza estaba buscando gente
para hacer un suplemento para nifios, y ahi nos
juntamos Mirtha Castillo, que es una excelente
dibujante; Ricardo Cangialossi, muy buen dibu-
jante de historieta y publicista; Stella Santander,
capa en literatura y que ahora esta dando clases
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olaadaptacion de un mito
o una leyenda todas las
semanasy, a partir de ahi,

Yo escribia el cuento

todos empezaban a trabajar:
ilustracion, adaptacion
didactica, etc. Yo tenia mucha
experiencia en cuentos para
chicos, pero para mis hijos o
para mis sobrinos, por ’
€so no me costo nada.

en San Juan; Liliana Bermudez, que era la dia-
gramadora -que, incluso, mientras estabamos
trabajando, la secuestraron. Un dia nos [lamé la
madre para decirnos que la habian secuestrado
y, después de pasar por el D2 estuvo dos anos y
medio en Devoto-; y Jorge Sosa, que hacia histo-
rietas.

Yo escribia el cuento o la adaptaciéon de un mito
ounaleyendatodaslassemanasy, a partirde ahi,
todos empezaban a trabajar: ilustracién, adapta-
cién didactica, etc. Yo tenia mucha experiencia
en cuentos para chicos, pero para mis hijos o para
mis sobrinos, por eso no me costé nada. Enton-
ces me enteré de que en la carcel les daban a los
presos comunes - en ese momento uno no sabia
cual erael destino de los presos politicos. Todavia
no se sabia, se sospechaban cosas, pero nada en
claro. Sime enteré cuando la secuestraron a Lilia-
na Bermudez- los diarios, pero todos censurados.
Tapaban con un rodillo con tinta negra las cosas
que no querian que leyerany lo Ginico que no cen-
suraban era el suplemento infantil. Supongo que
pensaban que no tenia nada subversivo. Enton-

ces pensé ‘Me siento tan preso con la imposibili-
dad de expresar nada que voy a expresar lo que
pueda dentro de las posibilidades’. Estaba prohi-
bida la teoria de la evolucién, entonces nosotros
poniamos evolucion; estaba prohibida la mate-
matica moderan, la teoria de conjuntos, enton-
ces nosotros poniamos esas cosas. Y de pronto
también empezaron mis personajes.

"Yo no me habia dado cuenta, hasta quevide que
todos mis personajes eran tipos libertarios, eran
personajes que salian de aventura, que se propo-
nian cosas absurdas pero que sejugabanenesoy
en eso apareci6é Cuaquito. Cuaquito es justamen-
te un tipo que esta encerrado en si mismo, en el
huevitoy no quiere salira conocer la realidad. De
pronto empieza a saliry a descubrirel mundoya
sofnar con cosas, ser astronauta, hacer magia.

"Cuaquito y la primavera es el cuento que mas
revela el estado de animo que yo tenia. Estan
en pleno invierno y él sale como una especie de
agente de propaganda de la primaveray anuncia
a todos que hay que prepararse para la primave-
ra, aunque salga torcida, que fuera lo que fuera,
y yo estaba hablando del mas alla de la dictadu-
ra, que no se sabia qué iba a ser, y entonces se
me volvié una especie de alter ego y de vez en
cuando iba publicando eso. Por supuesto, no ha-
bia ninguna moraleja ni nada por el estilo, tenia
que ser libre. Cuaquito nace de un huevo del que
no queria saliry conocer la realidad y al final ter-
mina haciéndose amigo de otro, reconociendo a
otroy la necesidad de tenerlo. Es como una espe-
cie de evoluciéon del personaje, de una situacion
alaotra.

Por supuesto, pensado en ese momento, cuando
no habia espacios para expresarse, no habia es-
pacios para pensar, esa era mi forma de expresar-
me, no tenia otra. Y Cuaquito dej6 de salir como
enel 82",

[Publicado el 5 de enero de 2012 en MDZ]
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Material complementario

Cuaquito de Luis Villalba, o de como la imaginacion y la libertad pueden

tener aspecto de pato.

Que un patito recién salido del cascarén sea el pro-
tagonista de un libro infantil no es nuevo, pero que
ese personaje esté dispuesto a cuestionar las re-
glas, a movilizar a los que lo rodean y a esforzarse
por cumplir sus deseos y necesidades (aunque sus
planes no salgan bien) es una absoluta novedad y
tiene el nombre de Cuaquito.

Esta obra de Luis Villalba, escrita en una Mendoza
que se asoma en “las mariposas como céndores” y
en los “algarrobos del tamano dejarillas”, fue publi-
cada en 2011 por Inca Editorial e ilustrada y disena-
da por Santiago Gonzalez Riga (Chanti). Si bien la
escritura de estos relatos es distante en el tiempo
del diseno e ilustracion de este libro, ambos (escri-
tor e ilustrador) parecen haber trabajado conjunta
y coordinadamente. Sin dudas, Chanti y Villalba
conocen al piblico infantil, ya que texto y dibujo
van de la mano.

El libro esta conformado por siete cuentos que vie-
ron laluzentre 1978 y1980, en el suplemento infan-
til del diario Mendoza, y que fueron ilustrados en
ese momento por Mirtha Castillo.

Los relatos pueden leerse aisladamente como
cuentos, pero también como una pequefa nove-
la: su protagonista les da unidad y conexiény el in
crescendo de sus desventuras, una légica al orden
que guardan. Hay una evolucién del personaje de
Cuaquito que parte de su encierro y su negativa a

Por Viviana E. Puig

descubrir el mundo hasta llegar a conocer, aceptar
y necesitar al otro.

R _—~

La obra narralas
aventuras de un

patito “ingenuamente
optimista” (en palabras
de suautor) y muy
imaginativo que esta
dispuesto a hacer su
camino tomando sus
propias decisiones.

\/'N

La obra narra las aventuras de un patito “ingenua-
mente optimista” (en palabras de su autor) y muy
imaginativo que esta dispuesto a hacer su camino
tomando sus propias decisiones. En el primer rela-
to, titulado “El patito escondido”, Cuaquito, miem-



Con cada relato el protagonista aprendey crece: suefia con
navegar los maresy ser capitan pero su desventuralollevaa
advertir que debe ser primero un “Marinero de agua dulce” y
aprender a nadar en su laguna.

bro de una familia numerosa, rompe el cascarén
cuando siente verdaderamente deseos de ver cémo
es el mundo de verdad. Sus hermanos ya han na-
cido pero él alin no esta decidido hacerlo: teme lo
desconocido y no esta dispuesto a dejar su zona de
confort. Cualquier lector podria plantear en este
punto la hipdtesis de que la historia tratara sobre
un pato timorato y retraido. Ahi esta, precisamen-
te, la primera sorpresa que nos guarda su autor. En
cuanto Cuaquito rompe el cascardn, descubre que
las “cosas desparramadas” que se encuentran a su
alrededor son “raras y maravillosas”. No hay tal te-
mor, solo hay asombro. Un adelanto de cémo van
asertodos los descubrimientos que el protagonis-
tarealizaalolargo de la obra.

En “Cuaquito y la primavera”, el protagonista
muestra su capacidad para estimular cambios en
una naturaleza que esta dormida a causa del in-
vierno. No se queda quieto esperando que llegue
un tiempo mejor. Cual agente de propaganda,
anuncia a todos que hay que prepararse para la
primavera. Es un gran motivador y, como un ar-
tista, genera cambios asombrosos: las cosas son
como son pero también pueden ser diferentes.

Con cada relato el protagonista aprende y crece:
suefa con navegar los mares y ser capitan pero su
desventura lo lleva a advertir que debe ser prime-
roun “Marinero de agua dulce”y aprender a nadar
ensu laguna.

El protagonista también aprende que las cosas no
son siempre como uno se imagina: su entusiasmo
por festejar la [legada de la primavera le cuesta un
resfriado. ;No hace caso de lo que le dicen o ne-
cesita aprender por si mismo? “Testarudo como
una mula” o quizas “sabio como el biho”, Cuaquito
aprende de su errory no vuelve a cometerlo.

Mas tarde, el protagonista es capaz de ir mas alla
de la laguna que lo vio nacer y conoce la ciudad.
Asiste sin quererlo a una funcién de magia y sue-
fia con ser mago. La magia lo lleva a cuestionarse
lo que sucede a su alrededor y buscar la forma de
construir un mundo mas acorde a sus deseos y ne-
cesidades: hacer crecer techos en los nidos, acer-
car las flores a la colmena, hacer aparecer carteles
indicadores en los caminos de las hormigasy otros
tantas magias que brotan de la cabeza de Cuaqui-
to y que aparecen “narradas” en las ilustraciones
de Chanti.

El libro sorprende al lector en “El astronauta” al
quebrarse la |6gica del relato en prosa para dar lu-
gar al poema narrativo que da cuenta de otro de
los suenos de Cuaquito: ser astronauta y volara la
Luna. Los seis cuartetos con rima asonante en los
versos pares que conforman la poesia muestran el
universo imaginativo de su protagonista a través
de las preguntas que se plantea. Creatividad, ima-
ginacion, de nada de esto adolece el protagonis-
ta. Suena sin limites, pero sabe que debe crecery
aprender primero para lograrlo.
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El relato que cierra el libro, titulado “jEse durazno
me mira!”, pone fin a la vida de Cuaquito en la la-
gunajunto a los de sumisma especie para conocer
a los humanos. Un error en la eleccién de su lugar
de descanso lo llevan a viajar en un camién den-
tro de un cajon de duraznos: redondos, amarillosy
suaves, Cuaquito es uno mas... salvo por sus ojitos
curiosos. La feria se abre ante su mirada como un
mundo desconocido y ajeno, frutas y verduras le
generan miedo. Aunque Cuaquito es valiente, se
siente amenazado. Un nifo lo descubre. El peque-
fio patito ha encontrado un amigo, descubre un
“otro” que aceptay abraza.

Cuaquito es una obra agil, bella y amorosamente
ilustrada que sin dudas dara placer a muchos lec-
tores pequenos y no tanto.
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