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INFANCIAS TRANS.
DESPATOLOGIZACION, ROL
ADULTOY AMPARO SUBJETIVO E
INSTITUCIONAL

Resumens: EI presente trabajo se propone presentar una incipiente linea de andlisis que colabore en la
discusion en torno a las infancias trans, haciendo foco en el andlisis no de las infancias trans, sino de las
posiciones institucionales en educacion que han generado diferentes efectos de exclusion. Desde una perspectiva
despatologizadora y solidaria con los paradigmas de derechos humanos, resulta posible problematizar esos
efectos de exclusién para reubicar a las instituciones, y particularmente a la escuela, bajo otras coordenadas.
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Transgender childhoods. Depatologization, adult role and subjective and
institutional protection

Abstract: This paper attempts to make a small contribution to the discussion about transgender childhoods,
focusing not on transgender childhoods, but rather on the institutional positions that have generated exclusion
effects. From a depatologizing perspective and in solidarity with the human rights paradigm, it is possible
to ponder about the effects of exclusion in order to move the institutions, schools in particular, in another
direction.
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Introduccion®

El presente escrito busca una aproximacion a la tematica
de las infancias trans, desde una mirada que intenta
despatologizar, esto es, no convertir la multiplicidad de
identidades existentes en algo patolédgico. Este es el recorrido
que tradicionalmente los discursos médicos hegeménicos,
y en ellos la psicologia, han elegido. Llama la atencién la
existencia de acercamientos patologizantes alasidentidades
trans que se reproducen todavia en disciplinas como la
psicologia, la psiquiatria, la medicinay afines. Los discursosy
las practicas educativas parecen, también, estar impregnados
de légicas normalizadoras y patologizadoras.

El rechazo de instituciones de salud a atender a nifios,
niflas y nifies trans® (con el argumento de “escasez de
preparacién”), las intervenciones de profesionales de la salud
mental (psiquiatras y psicélogos/as) que solo causan mas
dolor y angustias, asi como las tensiones que se generan
en las instituciones educativas frente al ingreso de estos/as
nifios/as interpela criticamente a los y las profesionales de
la salud y de la educaciéon. Suspender categorias que antafio
resultaban explicativas y aproximarse a la experiencia desde
una posicion ética puede ser el camino por construir.

Asi, la pregunta que se intenta resolver en el articulo
es cudles son las posiciones institucionales en educacién
capaces de amparar a los nifios y nifias trans, posibilitando
asi trayectorias educativas que sean respetuosas de sus
identidades.

El desamparo subjetivo y Ia funcién adulta

Para dar cuenta de lo especificamente humano, resulta
necesario dar cuenta del estado de indefensién, prematurez
y desvalimiento del cachorro humano, lo que lo vuelve
totalmente dependiente de otro/a para su supervivencia.
Sin el deseo de ese otro/a, sin las acciones necesarias de ese
otro/a para que el cachorro humano sobreviva, no hay forma
de garantizar la vida del o la pequena. Asi, es la existencia del
Otro de los cuidados simbdlicos (Zelmanovich, Perla, 2011)
la que permite los procesos de subjetivacién. El cuidado y la
ternura no son otra cosa que el sostén; “...el cachorro humano
necesita del sostén para su armado subjetivo” (Korinfeld,
Daniel, Levy, Daniel y Rascovan, Sergio, 2016: 42).

Entonces, la funcién de los/las adultos/as en el comienzo
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! Las reflexiones  aqui
desarrolladas son parte de
los momentos iniciales de la
Tesis de Maestria en Psicologia
Educacional de la Universidad
de Buenos Aires que realiza la
autora. Asimismo, se recupera
bibliografia trabajada en el
proyecto de investigacién
SECTyP Rol adulto y Rol
docente: cémo  posibilitar
aprendizajes significativos
(2016-2018) de la Facultad de
Filosofia y Letras, asi como del
proyecto Perspectiva de Género
en la formacién de docentes
en la Facultad de Educacién.
Problemas y  Propuestas,
perteneciente a la Secretaria de
Investigacién y Posgrado de la
Facultad de Educacién, ambos
de la UNCuvo.

> Mientras se finaliza el
presente articulo, el 18 de
junio aparece la noticia de
que la Organizacién Mundial
de la Salud eliminaria de su
Clasificacion Internacional
de Enfermedades (CIE 11) a
la transexualidad. Este nuevo
manual, la CIE 11, se presentara
en la Asamblea Mundial de la
Salud en mayo del 2019 para
su adopcidén por los Estados
miembros, y entrard en vigor
en enero del 2022.

El afan de utilizar un lenguaje
inclusivo y no sexista motiva
que aqui se incluyan las
precisiones del femenino, del
masculino y de las identidades
que se reclaman no binarias
(os/as/es). Sin embargo, y a los
fines de facilitar lalectura, enla
totalidad del articulo se optara
por la utilizacién del masculino
y del femenino. Si bien existen
otras propuestas lingiiisticas
no binarias (x,*,@,e) que
permiten, a su vez, generalizar,
las mismas no gozan de una
uninime aceptacién en el
campo académico. Esta es la
razén por la que se optard por
la utilizacién del femeninoy del
masculino, sin que esto deba
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entenderse como una exclusion
de las identidades no binarias.

delavida esla que genera las condiciones para la subjetividad
del infans. No hay posibilidades de subjetivacién si no es a
partir de los procesos intersubjetivos vinculados a la crianza,
que implican de manera articulada la funcién materna y la
funcién paterna, aclarando siempre que son funciones que
pueden ser cumplidas con independencia de los géneros y de
la existencia del lazo biolégico.

Piera Aulagnier (1977/2014) explica cémo, ante el estado
de indefensién propio de la cria humana, el/la adulto/a debe
ofertar algo para que la cria no muera, oferta hecha siempre
desde el deseo. Asi, el/la adulto/a, creyendo que descifra lo
que le pasa al/la bebé, en realidad interpreta. Esto constituye la
denominada violencia primaria, esa violencia indispensable
que trasforma la realidad bioldgica en algo de otro orden.
Podria decirse, en lo tipicamente humano.

Asi, la violencia primaria “...designa lo que en el campo
psiquico se impone desde el exterior a expensas de una
primera violacién de un espacio y de una actividad que
obedece a leyes heterogéneas al Yo” (Aulagnier, 1977: 34). La
autora continda: “..encaramos una accién necesaria de la que
el Yo del otro es agente, tributo de la actividad psiquica para
preparar el acceso a un modo de organizacién que se realizard
a expensas del placer y en beneficio de la constitucién futura
de la instancia llamada Yo” (Aulagnier, 1977: 34-35).

La violencia secundaria “...se abre camino apoyandose en
su predecesora, de la que representa un exceso por lo general
perjudicial y nunca necesario para el funcionamiento del Yo
(...) laviolencia se ejerce contra el Yo” (Aulagnier, 1977: 35).

Si, como seviene sefialando, es en las primeras relaciones
intersubjetivas con los objetos primarios donde se sientan
las bases de la subjetividad, puede pensarse que la funcién
adulta implicada no resulta exclusiva de la madre o el padre,
o de quienes ocupen esa funcién. Las instituciones (aun en
su caracter de grupo secundario) deben poder asumir una
funcién vinculada al cuidado.

Una particular forma de violencia en la escuela: Ia
normalizacion de género

Si se traslada la cuestion de la violencia primaria y la
violencia secundaria al campo educativo, podrd decirse
que cualquier institucién en algin plano debe reproducir
algo del orden de la violencia primaria, es decir, algo de lo
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arbitrario. En palabras de Silvia Bleichmar (2008: 30): “Esta
es una suerte de violencia necesaria, imprescindible: la de la
pautacién e instalacién de normas”. Lo que resulta dificil de
precisar es cuando ese patrén de arbitrariedad que todos y
todas necesitamos se convierte en excesivo, en una violencia
y una arbitrariedad excesiva que imposibilita la circulacién
del deseo de los sujeto o, peor atn, excluye de alguna trama
social. Es posible ubicar en este lugar de excesiva violencia
y arbitrariedad a los procesos de normalizacién de género
operados en las escuelas, asi como a la patologizacion de las
identidades no heteronormadas.

Debates académicos actuales, que retoman discusiones
de ciertos activismos?, vienen sefialando con precision la
existencia de la violencia heteropatriarcal. Desde el campo de
los estudios de género en educacion, y ahora con mayor énfasis
desde las llamadas teorias queer’ se vienen visibilizando
algunos de los procesos cotidianos escolares que sostienen la
desigualdad entre varones y mujeres y que, naturalizando el
binarismo de género y la heteronorma, violentan derechos de
las personas con identidades y orientaciones sexuales diversas.

En las escuelas operan tanto mecanismos coercitivos,
como mecanismos no coercitivos, algunos de los cuales
forman parte del llamado curriculum oculto. Si bien estas
prescripciones genéricas no funcionan solo en la escuela, es
evidente que la misma tiende a reproducir las significaciones
hegemoénicas de género (Morgade, Graciela, 2013). En este
sentido, Nicolas Rios Gonzalez (2015) sostiene que la escuela
es una institucion de caracter generizado que refleja patrones
ideoldgicos de género que constituyen el vivir cotidiano de la
escuela.

...desde la educacion preescolar hasta la superior,
y tanto en el curriculum explicito como en el oculto,
se basan y desarrollan miltiples practicas, discursos y
supuestos de género que las disciplinas, los contenidos
escolares, las enseflanzas y las evaluaciones, las
formas de socializacién e interaccidn, las expectativas

y las actitudes estan diferenciadas en funcién del sexo
(Maceira Ochoa, Luz, 2005: 190).

Por otro lado, el dispositivo escolar tiene una fuerte
improntaenlaconstrucciéon delainfanciaydelaadolescencia;
el modo de transitar esos periodos dependerad en parte de
las experiencias vividas en la escuela (Korinfeld, Daniel,
1994). Segun Silvia Elizalde (2014), la institucién educativa
es el epicentro de dinamicas ligadas a la configuraciéon y
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+Tanto el feminismo como los
movimientos por la diversidad
sexual (LGTTTBIQ) viene de-
nunciando sistemdaticamente
las diversas formas de violencia
y la vulneracién de derechos
a las que son sometidos/as/
es. Las siglas LGTTTBIQ se re-
fieren al colectivo de personas
lesbianas, gays, transexuales,
transgénero, travestis, bisexua-
les, intersex y queer.

s La queer significa en inglés
raro o extrafo. En los afos
80, el propio colectivo que era
insultado de esta manera se
apropia del término en forma
reivindicativa. Luego, Teresa
de Lauretis acufiara el concep-
to de “teoria queer”’, aunque
posteriormente se retractara
denunciando que una teoria
que abrazaba lo raro, habia sido
absorbida por la academia y el
mercado. Con bases en las teo-
rias posestructuralistas, los y
las tedricas queer argumentan
que las identidades no son es-
tables y que las identificaciones
son “(...) mdltiples, inestables,
provisionales, y no revelan nin-
guna verdad esencial acerca de
nosotros/as mismos/as” (Her-
nandezy Reybet, 2008, p. 46, en
Morgade y Alonso, 2008)
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¢ Cisgénero es un término
utilizado para dar cuenta de
las personas cuya identidad de
género coincide con el género
asignado al nacer.

regulacion de las identidades sociales durante un periodo
extensoy crucial delavida delos sujetos. En el mismo sentido,
la escuela marca, mediante mecanismos de clasificacidn,
ordenamiento y jerarquizacion, los destinos de cada sujeto.
Y los destinos no parecen ser los mismo para una mujer
que para un vardn, para una persona heterosexual que para
una homosexual, para una persona cisgénero® que para una
transgénero. En palabras de Elizalde (2014), el transito por la
escuela implica un recorrido experiencial que deja “..marcas
visibles en los cuerpos, configura disposiciones subjetivas (a
la vergiienza, la aversion, el miedo, la culpa o el hipercontrol)
respecto de ciertas actuaciones del deseo sexual”. La autora
sefiala como ciertos discursos y practicas institucionales,
claves en la socializacién juvenil, producen normatividades
definitorias sobre las maneras correctas de ser varon o mujer,
siempre vinculadas a la heteronormatividad y los mandatos
del patriarcado. Por su parte, Juan Pechin (2013) sostiene
que la escuela tiende a definir lo masculino y lo femeninoya
trazar una descripcion genitalista de los cuerpos que permite
la naturalizacién y la jerarquizacién de diferentes modos de
volverse varones y mujeres en el transito de la escolaridad. De
esta forma la escuela organiza una pluralidad de pedagogias
que dan forma a representaciones duraderas sobre las
diferencias de género y la sexualidad.

Ala par que la escuela reproduce logicas que subordinan
a la mujer y naturaliza la heteronorma y el binarismo de los
géneros, opera también sosteniendo la patologizacién de las
identidades trans. Esta patologizacidn, sostenida ademas
desdelosdiscursos médicosy cientificos, “...pretende eliminar
la transexualidad como una vivencia posible, realizable vy,
sobre todo, digna” (Pavan, Valeria en Pavan, Valeria, 2016: 45).

Valeria Flores da cuenta de la relacién entre el sesgo
ideolégico de las instituciones educativas y los procesos
de exclusion educativos. La heteronorma, como operacién
discursiva y practica, seria responsable de los procesos de
exclusion educativa (también familiar, laboral, entre otros) que
vive la comunidad trans. Sostiene que la heteronormatividad
es un discurso escolar; de hecho, es alli donde se despliegan
toda una serie de “..rituales, simbolos, lenguajes, imagenes
y comportamientos, para constituir a los sujetos como
heterosexualesysilenciaraaquellos que noresponden alanorma
heterosexual (lesbianas, gays, bisexuales, travestis)” (2008: 17).
Habria que agregar también a intersex y personas transgénero.
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Para explicar qué es la heteronorma hay que senalar
antes que nuestra sociedad estd conformada por diferentes
relaciones de dominacién (Foucault, Michel, 1984) entre
las personas, sostenidas por discursos o representaciones
y por determinadas practicas que regulan y organizan los
vinculos dentro de la sociedad. La heteronormatividad
comprende “..aquellas instituciones, estructuras de
comprension y orientaciones practicas que hacen no solo que
la heterosexualidad parezca coherente —es decir, organizada
como sexualidad- sino también que sea privilegiada”
(Warner, Michael y Berlant, Lauren, 2002, citado en Flores,
2008: 17). Segin los mismos autores, la heteronorma pasa
desapercibida como lenguaje basico sobre aspectos sociales
y personales, percibiéndosela como un estado natural. “Por
ello la escuela esta absolutamente empefnada en garantizar
que sus nifios y nifias se conviertan en hombres y mujeres
verdaderos, que correspondan cabalmente a las formas
hegemonicas de masculinidad y feminidad” (Flores, Valeria,
2008:17).

En una linea de analisis semejante, Graciela Morgade y
Graciela Alonso (2008) dan cuentade como “...lareiteracién de
discursos y practicas sobre sexualidad y género en la escuela
produce cuerpos e identidades desde la norma heterosexual”
(2008: 28). Asi, cuando las identidades escapan a las formas
hegemoénicas de masculinidad y de feminidad, comienzan
a aparecen procesos de segregacién y marginacién, que en
muchos casos finalizan con la desercion escolar’.

Evidentemente, los procesos de exclusiéon educativos
implican diversidad de factores causales. Es en los clivajes de
clase, género y etnicidad donde la desigualdad en la infancia
toma matices que resultan necesario explorar, aunque no es el
objetivo de este trabajo ahondar en esas consideraciones.

La hipdtesis que se sostiene es que los procesos de
normalizaciéndegénerosevinculan conunexcesodeviolencia,
que ha producido a lo largo de la historia fuertisimos efectos
de exclusion. Efectos de exclusion que deberian alarmar con
particular fuerza cuando hablamos de las infancias.

Infancias trans

Pensarlasinfanciastransnecesariamenteimplicarevisar
la categoria de infancia, situdndola en algunas coordenadas
espaciotemporales especificas. La linea inaugurada por el

7 Los relatos de personas trans
recuperados por el activismo
LGTTTBIQ, dan cuenta de la
hostilidad y el rechazo, mas
o menos encubierto, que han
sufrido las personas trans en
las instituciones educativas.
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francés Philippe Ariés da cuenta del caracter histérico de
la nocién de infancia. Asi se plantea que, a diferencia de
nuestros actuales sentimientos y consideraciones respecto
de la infancia, es posible definir una etapa anterior (al siglo
XVIII 0 XIV) en la que esos sentimientos y consideraciones no
existian en la cultura occidental. A partir del siglo XIV la nifiez
comienza a ser percibida como una etapa en si misma, con
necesidades y posibilidades diferentes a las de la vida adulta.
Latransicion ala nueva concepcién de infancia operara, entre
otras cosas, a partir del nuevo interés que empieza a haber por
lainfancia como objeto de estudio y normalizacién, siendo los
pedagogos los sujetos destacados en este proceso, y el proceso
de escolarizacidn, el escenario observable de este interés
(Baquero, Ricardo y Narodowski, Mariano, 1994). Asi como el
saber pedagdgico fue prescribiendo normativas sobre cémo
debian ser los alumnos y las alumnas, con posterioridad, la
psicologia empieza también a tener un impacto en el espacio
escolar y sus saberes son puestos también al servicio de
prescribir normalidades (Leavy, 2011). Segiin Hugo Vezzetti,
la psicologia en Argentina “nace como practica y como
tecnologia aplicada a los problemas de la asistencia médica y
mental, a la clasificacidon e intervencién sobre la criminalidad
y, en la escuela, en relacion con el aprendizaje y la disciplina,
participando de la estrategia normalizadora y sustentando
los mismos principios positivistas y deterministas” (Vezzetti,
en Korinfeld, Daniel, 1994).

En la misma linea, Graciela Morgade (2001) plantea que
el proceso de particularizacién de la infancia en el mundo
occidental es un acontecimiento plenamente moderno,
intimamente relacionado con la construccién social de la
sociedad industrial y la familia burguesa. “Si bien nifios
y nifas han existido siempre, no ha existido sino hasta
una época muy reciente la infancia como campo social de
significaciones especificas” (Morgade, 2001: 44).

Asimismo,

..la categoria supuestamente genérica de nifo,
construida por siglos de reflexion pedagdgica, ha sido
deconstruida por los estudios de género y su critica
demostré que constituye, en realidad, una suerte
de neutro masculino. El reemplazo por las categorias
infancia o ninez aparenta incluir lo femenino.

Esta operacién lingiistica inspirada por buenas

intenciones ;revela la existencia de las nifias como
sujeto social? (Morgade, Graciela, 2001: 43).
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Siguiendo con estas reflexiones, es posible preguntarse
si las categorias de infancia o niiez son capaces de dar cuenta
de la multiplicidad de infancias existentes, entre ellas las
infancias trans, histéricamente invisibilizadas.

Si bien la respuesta al interrogante anterior esta lejos de
responderse, resulta evidente que la infancia trans subvierte la
concepcién moderna de infancia, y nos obliga a abandonar las
categorias con que en otro tiempo la pensibamos. En ese sentido,
hay que rescatar el movimiento de ciertos activismos® que han
visibilizado esta singular manera de transitar la infancia.

Todo lo anterior da cuenta de que la concepcién
existente respecto de qué es ser un nifo o una nifia “normal”
se encuentra delimitada por la eficacia que tuvieron ciertos
discursos al servicio de la normalizacién, entre ellos los
llamados saberes psi. Otro discurso que operd y opera con
eficacia en la definicién de las normalidades (inclusive la de
los/las nifios/as) esla clasificacién binaria hombre-mujer, que
implica asimismo la idea de complementariedad entre ambos
géneros. Es lo que ya se ha denominado como heteronorma.
A partir de este ordenamiento cualquier diversidad fue
consignada como desvio, perversion, vicio, degeneracion,
pecado, peligro social (Giberti, Eva, 2003).

De la mano de la construcciéon de la infancia fueron
apareciendo,también,losllamadosprocesosdepatologizacion
delanifiez, procesos que implicaron (e implican) transformar
caracteristicas comunes de los y las nifias en patologias.

El proceso de patologizacién, que no resulta privativo
de las infancias, afecta particularmente a las identidades
trans, entendidas como aquellas identidades que se alejan
del género asignado al nacer. De esto se dard cuenta en el
apartado que continua.

La patologizacion de las identidades trans

Sin pretender hacer una exhaustiva historia de la
patologizaciéon de las identidades de género y de las
orientaciones sexuales, si hay que mencionar que hasta
hace muy poco tiempo la APA y la OMS catalogaban la
homosexualidad como un trastorno mental (1973 y 1990
respectivamente). Las identidades trans no han sufrido la
misma suerte: contindan siendo patologizadas, cuestién que
claramente es objeto de un creciente cuestionamiento.

Eltransexualismonoaparece como categoriadiagndstica
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8 Destacan las familias de
niflos y nifias trans, que en
distintas partes del mundo se
organizan frente a la ausencia
de respuestas institucionales
y estatales. En la Argentina
destaca la asociacién civil
Infancias Libres. En ella
participa Gabriela Mansilla,
mami de Luana, la primera
nifia que logré el cambio de
identidad registral de acuerdo
con suidentidad autopercibida,
tras la sancién de la Ley de
Identidad de Género.

) )



INFANCIAS TRANS. DESPATOLOGIZACION, ROL ADULTO Y AMPARO SUBJETIVO E INSTITUCIONAL

o Diagnostic and Stadistic
Manual of Mental Disorders
(DSM), publicado por
la.  American  Psychiatric
Association (APA).

en las primeras versiones del DSM? (I, 1952 y II, 1968), en las
que si se mencionan la homosexualidad y el travestismo
dentro delosllamados “desérdenes psicosexuales” (Dellacasa,
2017). Segin la misma autora, el proceso de patologizacién
que se venia implementando respecto de la transexualidad es
formalmente sistematizado con la inclusién de la categoria
transexualismo en el DSM III en 1980. En 1994 se sustituye
por la categoria “trastorno de identidad de género”, que “...
supone una cierta ampliacién de los sujetos incluidos ya
que no es necesario querer transformarse el cuerpo para
ser diagnosticable” (Missé, Miquel y Coll-Planas, Gerard,
2011: 18). Paralelamente, la transexualidad ingresa en la
clasificaciéon internacional de enfermedades (CIE), publicada
por la Organizacién de la Salud: en su novena versién del
afio 1975 aparece la categoria de transexualismo. En la version
siguiente, que todavia estd en vigencia, (CIE 10, 1989) se
mantiene el mismo término.

La mas reciente versién del DSM (DSM V, 2013)
mantiene la patologizacién, introduciendo una nueva
categoria: disforia de género. El DSM IV en su apartado
“Trastornos sexuales y de la identidad sexual” daba cuenta
del “trastorno de la identidad sexual” entendido como aquel
en el que “..el individuo de identifica, de un modo intenso
y persistente, con el otro sexo, lo cual constituye el deseo de
ser, o la insistencia en que uno es, del otro sexo” (American
Psychiatric Association, 2002: 645). Desarrollando toda
una serie de caracteristicas diagndsticas complementarias
a la definicién anterior, con parametros para realizar un
detallado diagnéstico diferencial, el manual diagnédstico en
cuestion patologizaba las experiencias identitarias trans.
Resulta llamativa la no introduccién de la categoria del género
y su sustitucién (o indiferenciacién) por la categoria sexo.
Por el contrario, el DSM V incorpora la categoria de género,
diferenciandola conceptualmente del sexo. Aun asi, mantiene
la patologizacién, introduciendo, como se sefiald, la expresion
disforia de género. Sostiene: “..los sujetos con disforia de
género tienen una incongruencia marcada entre el sexo que
les ha sido asignado (normalmente en el nacimiento, lo que
se refiere como sexo natal) y el sexo que sienten o expresan.
Esta discrepancia es el componente central del diagnéstico”
(American Psychiatric Association, 2014: 453)

La patologizacién de las identidades trans aparece
en clara contradiccién con la perspectiva de Derechos
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Humanos, que sostiene la libre expresion de las identidades
de género como derecho humano (Missé y Coll-Planas,
2011). Esta perspectiva aparece condensada en declaraciones
internacionales recientes. Los Principios de Yogyakarta
(2007), la declaracién de la Asamblea de la Organizacién de
los Estados Americanos (2008), la Declaracién de la Asamblea
General de la ONU sobre identidad de género y derechos
humanos (2008) y el Informe Derechos Humanos e Identidad
de Género de Thomas Hammarberg, comisario de Derechos
Humanos del Consejo de Europa, publicado en julio de 2009,
afirmanel cardcteruniversal del derechoalalibre expresionde
laidentidad de género sin discriminaciones como un derecho
humano basico. En el mismo sentido, sentencias diversas
del Tribunal Europeo de Derechos Humanos, asi como de
la Corte Interamericana de Derechos Humanos en las que
el dictamen se resuelve en beneficio de los/las demandantes
por razones vinculadas al género y la sexualidad, son una
expresion mas del avance en la consideracion de la identidad
de género como derecho humano fundamental.

Missé & Coll-Planas (2011) sefialan que tanto los
Principios de Yogyakarta (2007) como el Informe Tematico
de Hammarberg (2009) cuestionan la conceptualizacion y el
tratamiento biomédico de la transexualidad.

En ambos documentos, la clasificacién de la
transexualidad como trastorno mental se identifica
como un obsticulo para el pleno disfrute de los
derechos humanos de las personas trans desde
un cuestionamiento de la conceptualizacién de la
identidad de género como condicién médica en si.
Ademas, se resalta el derecho de toda persona a un
acceso a la salud sin discriminacién por motivos de

identidad de género u orientacién sexual (Missé,
Miquel y Coll-Planas, Gerard, 2011: 38).

En el marco de procesos de visibilizacién, reivindicacién
y legitimacion de las identidades sexuales y de género, y en
funcién de algunas de las razones esgrimidas anteriormente,
se ha planteado el debate respecto de la necesidad de quitar
las identidades trans de los manuales diagndsticos, para asi
contribuir con ladespatologizacién. La campanainternacional
Stop Trans Pathologization - 2012 dio cuenta de ello.

Si bien la patologizacién ha sido una de las logicas por
excelencia que el dispositivo escolar ha tenido como sello
distintivo desde sus origenes, cobra, ante las identidades de
género no hegemonicas, signos particulares. Concebir las
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identidades de géneronohegemonicas como unaenfermedad
es una forma particular de violencia de género, que podria
incluirse en la llamada transfobia. Y la escuela, de diferentes
maneras, lleva adelante practicas vinculadas a esta particular
forma de violencia de género.

La funciodn institucional y de la escuela bajo el
paraguas de los Derechos Humanos

Como se anticip6 en parrafos precedentes, una de las
funciones por excelencia de las instituciones es el cuidado
de sus miembros. Claramente, la subjetividad se desarrolla,
constituye y sostiene en las instituciones y la escuela es una
de estas instituciones constitutivas de la subjetividad.

Ubicar, entonces, a la institucién educativa de conjunto
en la funcién adulta, no es otra cosa que interpelarla desde
el lugar de la responsabilidad. “Podriamos pensar lo adulto,
en tanto sostén, como una funcién social encarnada por
diferentes sujetos que hospedan al recién llegado. Una
hospitalidad y un sostén que generan condiciones favorables
para la construccion subjetiva” (Korinfeld, Levy & Rascovan,
2016: 42).

Ahora bien, este amparo y cuidado de sus miembros
se ve obstaculizado cuando aparecen las l6gicas vinculadas
a la patologizacion descriptas anteriormente. Si bien en los
ultimos afios hemos sido testigos de una creciente apuesta
por la despatologizacién de muchos de los aspectos de las
vidas de los/las nifios/as que antafio eran patologizadas, las
cuestiones vinculadas a la identidad de género no han tenido
el mismo destino.

Respecto de la identidad de género, en Argentina, en
el 2012 se sanciona la Ley de Identidad de Género (N°26743)
que tiene como objetivo principal promover el derecho a la
identidad de género, aspirando a garantizar que todas las
personas puedan rectificar su DNI acorde a la identidad
autopercibida. Ademas, ordena que todos los tratamientos
médicos de adecuaciéon a la expresiéon de género sean
incluidos en el Programa Médico Obligatorio. “Es la primera
en el mundo en la que no se exige a la persona ningin
diagnéstico ni orden judicial para la libre expresién de su
identidad de género, a ser tratada de acuerdo a ella, al libre
desarrollo de su persona y, en particular, a ser identificada
de ese modo en los instrumentos que acreditan su identidad”
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(Mouratian, Pedro, en Pavan, 2016). De esta manera, la ley
apunta a despatologizar las identidades trans. Por esto, esta
normativa se ha constituido como una referencia juridica
internacional. A pesar de lo anterior, ha sido también
cuestionada por el activismo LGTTTBIQ por ser una ley que,
aunque progresiva, no escapa a las consideraciones binarias
sobre la identidad de género. Una ley en relacién que no
puede dejar de mencionarse es la 26150 (Programa Nacional
de Educacién Sexual Integral) que deberia garantizar la
educacion sexual integral en todas las escuelas del pais desde
un enfoque respetuoso de las identidades y orientaciones
diversas.

Por otro lado, en nuestro pais existe la Ley de Proteccioén
Integral de los Derechos de nifias, nifios y adolescentes,
N°26061, que, rompiendo con el tradicional paradigma
tutelar, sostiene que las nifias, nifios y adolescentes son
sujetos titulares de derechos, siendo la identidad uno de ellos.

La legislacion mencionada, desde distintos angulos,
interpela en el sentido del cuidado y la responsabilidad de
los/as adultos/as hacia las nuevas generaciones. Y pensar
el cuidado y la responsabilidad dentro de la institucion
educativa no solo deberia apelar al cumplimento formal
de la Ley Nacional de Educacién (N°26206) que sostiene la
obligatoriedad de la educacién en la Argentina. Mas alla
de las formalidades de la inclusién, interesa pensar de qué
manera la apelacién ala inclusién, a veces cargada de un tinte
moralizante, deja lugar a un verdadero movimiento ético que
resguarde contra el desamparo a las nuevas generaciones.
Por supuesto que es valido el interrogante de Zelmanovich
(2003: 2): “sQué posibilidades tiene hoy la escuela de
tejer esa trama de significaciones que atempera, que
protege, que resguarda y que posibilita por esa via el acceso
a la cultura, cuando la realidad se presenta con la
virulencia que conocemos?”. Sin desestimar la virulencia de
las tramas sociales existentes y las complejas situaciones de
las escuelas, se intenta pensar aqui un esbozo de respuesta
dellado de la ética.

Al respecto, Skliar postula:

Asi, la responsabilidad ética se dirige a lo
humano y no a algin sujeto-otro determinado,
materializado, y entonces especificado, revelado
con nombre extranjeramente propio y al que se le

atribuye una identidad precisa y casi definitiva. No
es una responsabilidad que responde diferente segiin

MILLCAYAC - Revista Digital de Ciencias Sociales / Vol. V./ N° 9 / 2018. ISSN: 2362-616X. (pp. 257-274)
Centro de Publicaciones. FCPyS. UNCuyo. Mendoza

) )



INFANCIAS TRANS. DESPATOLOGIZACION, ROL ADULTO Y AMPARO SUBJETIVO E INSTITUCIONAL

la edad, la generacidn, la lengua, la sexualidad, la
nacionalidad, la raza, la clase social, el cuerpo del otro.
La responsabilidad ética no tiene limite en su vigilia ni
fronteras en su capacidad de recibir (2011: 187).

La patologizacién de las identidades trans, que opera
bajo la égida del heteropatriarcado, y su expresién en las
instituciones educativas, hace que la responsabilidad ética
que implican los derechos humanos quede desdibujada,
casi expulsada. Advertir que la institucién educativa es una
institucién de cuidado centrada en el aprendizaje deberia
interpelar hacia urgentes transformaciones.

Reflexiones finales

Considerar la diferencia entre violencia primaria
y violencia secundaria en los procesos de constitucion
subjetiva posibilita reflexionar alrededor de las posiciones
institucionales, y particularmente de la escuela. Se ubicé del
ladodelaviolenciasecundariaalos procesos de normalizacién
de género y patologizaciéon que operan en las instituciones
educativas, siendo la exclusién uno de sus efectos.

Las lineas tedricas abordadas sientan la base para pensar
que los paradigmas de derechos deberian ubicar a la escuela
en el lugar del adulto; posibilitando esa asimetria protectora
que permite amparar a la cria humana. Y si bien eso implica
persealguna forma deviolenciayarbitrariedad, la misma debe
ser acotada, reducida. Eso serd condicion para que el deseo
circule en la escuela, para que el mismo encuentre un lugar
de despliegue, lo que posibilitaria espacios mas subjetivantes.
Sera condicién, también, para la garantia de ciertos derechos
humanos fundamentales.

Sise considera que la identidad de géneroy su expresién
son un derecho humano inalienable, serd necesario
profundizar en la comprensién de que la funcién de amparo
y sostén institucional es una obligacién bajo el paradigma de
los derechos humanos. Por otro lado, la educacién constituye
un derecho, por lo que resulta fundamental repensar los
discursos y practicas escolares que restringen la diversidad
de experiencias humanas en los ajustados limites de la
normalidad.

Adecuarlas practicas educativas alos nuevos paradigmas
de derechos en la escena pedagdgica serd una tarea de
primer orden. Para eso la comunidad educativa de conjunto
debe problematizar sentidos que subordinan al género
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femenino y a las identidades y orientaciones diversas. La
Educacién Sexual Integral (Ley 26150 Programa Nacional de
Educacién Sexual Integral) podria ser un importante aporte
en ese sentido. Sin desconocer que las escuelas son lugares
que reproducen basicamente la sociedad dominante, es
importante pensar también que contienen la posibilidad de
promover cambios. Es decir, asi como la institucién educativa
reproduce las significaciones hegemoénicas de género, puede
también constituirse en un espacio de resistencia.
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